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1. A Orientacdo Educacional
e a Democratizacio do Ensino

REGINA LEITE GARCIA*

O que me traz hoje aqui € o meu momento, que nao
¢ meu momento individual, mas o momento de um grupo,
com o qual eu trabalho hd muitos anos.

Desde 1969, estou convivendo com a Orientacdo Educa-
cional, participando, discutindo, vivendo a Orientacdo Edu-
cacional. Eu acho que € isso que me apresenta como orien-
tadora educacional, que vem falar de Orientacdo Educacio-
nal, portanto, de sua pratica e de sua reflexdo sobre esta

pratica.

Paralelamente a minha pratica e & minha reflexdo so-
bre a Orientacao Educacional, tenho algumas preocupacoes
(ue sao politicas. Afinal, o que se faz com isso tudo? Como
1880 repercute na escola? A Orientacdo Educacional cumpre
0 seu discurso de agente de mudanca, ou serd que nio tem
realizado na pratica o seu discurso? Entdo, como ser poli-
tico, eu questiono a Orientacdo Educacional como um todo,
me incluindo nisso, ja que eu sou orientadora educacional.

Temos buscado caminhos, eu € 0 grupo com o0 qual
trabalho hd muitos anos, desde 1971, e que reflete coletiva-
mente sobre essa pratica coletiva que € nossa. Temos bus-
cado caminhos, e € sobre isso que eu venho tratar aqui.

* Chefe da Assessoria de Orientacdo Educacional do Municipio do Rio de Janeiro.
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propriamente por incompeténcia nossa, mas parece que
isso tudo cumpre um papel na organizacao da sociedade
brasileira, cumpre um papel na estratégia global da luta de
classes. Nao € por acaso que nds nao conseguimos alfabe-
tizar nossos alunos, que eles repetem 1, 2, 5, 7 anos. NOs
chegamos a ter alunos que ficam até 9 anos na escola e
saem sem sequer o dominio da leitura e da escrita.

Quando constatamos isso, devemos admitir que a
escola nao vem sendo democratica, e, na escola, a Orien-
tacao Educacional, porque a Orientacdo Educacional tem
fornecido o referendo cientifico a todos os mecanismos de
discriminacdo e selecao da escola. Ela dé status cientifico
aos rotulos, ao processo segregador que a escola utiliza
com os alunos das classes populares.

O aluno considerado deficiente pela escola nunca é da
classe média ou alta. E sempre o aluno das classes popula-
res. O aluno considerado como tendo dificuldade de apren-
dizagem nunca € um menino das classes média ou alta; e a
excecao sO confirma a regra. A excecido € realmente a exce-
¢a0, ou seja, 0 menino de classe média, considerado deficien-
le, tem de fato um problema e precisa ser atendido, pois
o escola € preparada para que ele tenha sucesso, € nao
para que fracasse. E ai nds chegamos a uma situacdo absur-
da. Normalidade seria a norma, o comum. No Brasil a
anormalidade € a norma. 80% dos nossos alunos, numa Vi-
5840 otimista, s@o oriundos das classes populares, nao das
classes médias, e a grande maijoria desses alunos sao candi-
datos as turmas especiais, que, em ultima instancia, tém
i mesma funcao discriminadora.

Na dificuldade para lidar com esses alunos, a escola
projeta neles a sua incapacidade e os chama de incapazes.
Il a Orientacdo Educacional cumpre o seu papel nisso. Atra-
vés do instrumental de que dispde, seja ele tedrico, seja ele
pratico, ela referenda essa discriminagdo que a escola vem
fazendo. Mas, como vivemos numa sociedade cheia de con-
{radicoes, e a escola reflete essas contradicOes, € através des-
#as contradicOes, entre o discurso progressista e a pratica
conservadora, que ndés vamos recuperar as possibilidades

da Orientacdo Educacional, assumindo um outro papel, de
fato transformador. '
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Hu nao fago parte do grupo que nega a possibilidade
dos especialistas ou dos generalistas. O que me parece mais
adequado é ter uma acdo positiva na escola. Orientador e
supervisor podem desempenhar um papel muito importante
na escola. Nao concordo com aqueles que consideram dis-
pensaveis a Orientacdo Educacional e a Supervisao Edu-

cacional.
Esta € uma visdo estatica da Orientacdo Educacional e

da Supervisgo.
Acredito que o orientador educacional vem cumprindo
um papel conservador, sim, um papel justificador, o que €
pior, mas acredito também que € pelas proprias contradi-
cOes internas da Orientacdo Educacional que ele tem con-
dicbes de recuperar o seu papel, de superar as contradi-
coes e caminhar para um novo papel. Vejamos o que diz a
lei que o institui e o define. Se analisarmos a lei 5692/71
e o decreto 72846/73 constataremos, por exemplo, que a
questdo do trabalho € uma questdo da Orientacdo Edu-

cacional.
Considero ser por ai que se encontra a chave da pos-
sibilidade de acdo conservadora, ao contrario do que vem
fazendo a Orientacdo Educacional historicamente, mas de
uma acao de fato transformadora, que atenderia ao titulo
desta palestra: A Orientacdo Educacional e a democratiza-

cao do ensino.
Quando o orientador educacional faz a critica da sua
pratica conservadora tem de rever a Orientacio Vocacional.
Ele, historicamente, tratou da questdo do trabalho, a-histo-
ricamente, como se fosse uma questido meramente psico-
légica. Ele afirmava que os homens escolhem livremente,
pois a sociedade oferece igualdade de oportunidades para
todos e que € preciso que eles se preparem para fazer esco-
lhas mais racionais e conscientes. Como eles também nfo
recebem qualquer informacio sobre o modo de producio
real na sociedade na qual vivem, vdo repetindo esse dis-
curso e incorporando um certo referencial tedrico que nio
d4d conta da questdo do trabalho, muito ao contrario, mas-
cara as relagdes reais que se dao nesta sociedade concreta.

O orientador educacional passa a tratar de uma socie-
dade abstrata, na qual hd uma escola abstrata, na qual se
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Por isso essas pessoas se tornam extremamente reaciond-
rias, piores do que qualquer pessoa que tenha nascido, cres-
cido e vivido nas classes dominantes. Entao, nesta questao
da ascensao individual, a Orientacdo Educacional cumpre
um papel, também, com todo o seu idedario, com toda a
sua paraferndlia tedrica. Eu diria que é muito importante
que trabalhemos a possibilidade dos nossos alunos pensa-
rem criticamente a sociedade na qual vivem e se pensarem
dentro desta mesma sociedade. Nao simplesmente para
que eles ascendam por vias individuais, mas para que fa-
cam melhores escolhas, compreendendo a sociedade na qual
vivem, para que pensem formas coletivas de intervencio
nesta sociedade, a fim de que ela se transforme. E ai, eu
retornaria a questdo do trabalho.

Se a questdao do trabalho é uma questdao de Orientacao
Educacional, € preciso pensar o trabalho nesta sociedade
concreta, neste momento histérico definido, 1986, neste pais
Brasil, nesta cidade do Rio de Janeiro, com estes alunos
concretos com 0s quais se trabalha. Historicamente, volto a
dizer, nds trabalhamos com abstracdes, conceitos a-histo-
ricos. O aluno com o0 qual trabalhamos podia ter nascido
hoje, como ha 50 anos, podia ter nascido no Brasil, como
podia ter nascido nos EUA, ou na Asia. No momento em
que vamos retomar a questdao do trabalho, como questao
nossa, ja compreendendo a sociedade na qual vivemos, ja
compreendendo que quando se trata com os alunos da ques-
tao do trabalho, paralelamente também se adota uma idéia de
ciéncia, de verdade cientifica, ou de relatividade da verdade
cientifica. E isso tem um papel importante, ainda que, inge-
nuamente, se estivesse trabalhando Orientacdo Vocacional.
Quando tratamos da questao da ciéncia, do papel das cién-
cias nas sociedades, da questdo da verdade, da relatividade
cientifica, ou da verdade cientifica numa perspectiva histo-
rica, como a verdade do momento ou daquela sociedade,
caminhamos um pouco na discussao sobre a verdade e colo-

camos a questao da verdade também numa perspectiva de

luta de classes, porque a verdade de uma classe nao pode
ser a verdade de outra classe, cujos interesses sao anta-

gonicos.

Nesse momento, retorno a questao do trabalho, numa
outra oOtica. E de conservadora que fui, resgato a possibili-
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to novo, a criacio do conhecimento que se dd na acio.
E esse conhecimento que vai sendo construido na acio,
que vai conciliar a famosa contradicio teoria X pratica. Nao
mais o conhecimento meramente empirico, nem o conhe-
cimento meramente tedrico, mas 0 conhecimento que sur-
ge do confronto do conhecimento que € o resultado da minha
intervencdo sobre a natureza, com o0 conhecimento que é
o resultado da intervencado de outros homens sobre a natu-
reza e do confronto desses conhecimentos com outros
conhecimentos, conhecimentos acumulados historicamente
por homens que me antecederam. A meu ver, esse seria o

papel da escola: local de transmissdo, criacdo, recriacdo de
conhecimentos.

Entdo, repensemos a questdo do autoconhecimento, nio
considerando que ndés nao teriamos nada a ver com essas
coisas. Temos sim, s6 que temos numa outra postura, e
nao temos sozinhos. Temos coletivamente com os profes-
sores, com Os supervisores e com todos aqueles que estao
na escola. Eu nao consideraria que a questdo do autoconhe-
cimento seja uma questdo individual minha, ou grupal, do
grupo de orientadores educacionais, de equipes interdisci-
plinares de orientacdo educacional. Eu tenho consciéncia,
na medida em que refleti sobre a minha pratica e discuti
ooletivamente sobre a minha pratica, de que nesse momen-
lo passa a ser responsabilidade de todos. De agora em dian-
le, eu vou envolver a escola, como orientador educacional
fjue sou, numa acio coletiva, e, com a supervisao, provocar
i reflexdo sobre esse novo sentido de autoconhecimento. E
Juntos vamos estabelecer estratégias de intervencio peda-
popica. Eu enfatizo “intervencdo” porque este € um dos
Impasses da Orientacao Educacional, historicamente compro-
motida com a nao-diretividade. A critica & ndo-diretividade
I Lol exaustivamente elaborada em trabalhos tedricos e 0s
pous resultados, lamentavelmente, evidenciados na pratica.

May 0 orientador educacional ainda vive esta ambigiliidade.
() que acontece na escola € sempre intervencdo e a Orien-

tngho Educacional cumpriu um papel na descaracterizacio
tlo papel da escola.

Num determinado momento da nossa histéria profis-
plonal diziamos o seguinte: o importante € o processo, niao
¢ 0 resultado do trabalho pedagdgico; o importante € o
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processo vivido e ndo o conteudo captado, o importante sao
as relagOes interpessoais e ndo a relagdo com o conheci-
mento. Entdo, a escola virou aquele lugar onde as pessoas
ijam para se encontrar, para viver momentos de eéxtase,
momentos de encontros. E ndo € para isso que existe escola.
Desde a escola mais tradicional & escola mais revoluciondria,
ela tem um papel social que é de transmissdo, criagdo e
recriacao do conhecimento.

A questao dos conteudos € portanto fundamental. E a
Orientacdo Educacional cumpriu um papel no deslocamen-
to das questdes fundamentais da educacdo, ao esvaziar a
importancia dos conteudos, supervalorizando o0 processo de
relagOes interpessoais.

H3 também um certo grupo que, a meu ver, ingenua-
mente, afirma: os conteudos sio uma questdo importante,
dai ser preciso “passar conhecimentos”. Mas essa discus-
sao tem de ser aprofundada: conteudo é uma questdo da
maior importdncia na escola, mas nao € qualquer conteud-
do apresentado de qualquer forma. Eu posso tratar um
conteudo a-historicamente e posso tratar esse mesmo con-
teudo de forma dialética, problematizando esse conteudo.
Ou seja, eu forneco material para esse aluno pensar cri-
ticamente a realidade. Nao estou simplesmente ensinando
a meu aluno que a Independéncia do Brasil se deu no dia
tal, proclamada por fulano de tal. Eu vou contextualizar a
Independéncia do Brasil, ao tratar desse tema e entdo nao
vou simplesmente tratar desse conteudo cronoldgica e fa-
tualmente. Vou pensar esse momento histérico em termos
de como se deu, qual era o contexto nacional, quais eram
as relacOoes desse contexto nacional com o contexto inter-
nacional, quem foi que proclamou a independéncia do Bra-
sil, quais eram as relacbes de quem proclamou a indepen-
déncia com o colonizador e entdo nido estarei simplesmente
passando a informacao; eu estarei fazendo aquilo que a
Orientacao Educacional sempre anunciou em seu discurso
mas que nao sabia como fazer na pratica, que € desenvol-
ver no aluno a capacidade de pensar, esse pensar critica-
mente no mundo no qual vive.

Uma coisa que para mim estd muito clara € que hd
dois tipos de conhecimento, e eu nio sei nem se pPosso cha-

20

":‘ prec'
150 porta :
108808 Y iios nto aliment

POucas B "

nos da Zﬁ)srs?mdades duando chegy 3
“U’“V(—)rSando
Mo, a tia o
YO dele. O 1,
tonde Mmuito ¢
80m ele. Depo

com eles, estg c
bai, g babs, tod

s
e(r;(l)ng ?e classgs Populareg te
em muito bouca gente

m de “se vi
. virar”
is,
Quando 8anhg autonomig,
£

bara converggy
vai para a rua .
»

21 3




i capa-
i exercitar sua ©
5 ai comega, & e
4 meca, € SO i
onded enctliocg(r)nurﬁcégéo yerbal. Od msg;rrll I,)axia g o
o miltaade, A8 2 bal seria
ossibilidade, g
o tte Veozssgor?sciéncia disso, & comunicacg
nos tem

gu

e e j os apre-
oes dos coleg~ P .

g igm‘ér;m:&as comunicacoes, ou rsz;\ég e sk

ot do, € enriquece B e

e hecimento due
gentam de S pipaond s e
imites, contrap _ el
7 squst %clr?iltti;.:d’e cognoscente, ajudando-08
zem a tota

’
’

: ’

~ aluno

Y des sopbre O 5
3 ntar informag S macao

: < ios para leva o a infor .

testes, tl?ver!rll?: 1 ) Eonhecnmento do Ig}lixslgional" Nos colhl-

e limitdva informac@o DT : do de
: era inf : do mercado

;esional. O due rtunidades

pTOf‘lSSi = bre as OPO ieaRos. © as pas-
3 oes SO s ofiss0es

amos IDfOXTETY - racteristicas das DY isso o conher

trabalho, sObTe 25 shouser

: ra
savamos pa

o nosso aluno, cons.ifierzm‘B ot compreender
do. Alguns de nos tenta
i do mundao. 2 e
mmf'rrlxtl?tes que O mercado colocava P
os 11

3 b24
isso era O «gado de realidade”,
e iss s
no sentido de que Os NOSS
realistas” 2

orma/
Nessa otica que chamo de transt

i eto d
mento concr %
Saton tido deles compreenderem

’

zem parte; no sentido de €O

i orie
reciso que O L
ﬁizaésgcial, para que seus alunos

T ki -
hém O que 1hes possibilitara, futurame
go organizar enguanto classe.

22

L —————————

Nnossos alunos
com O qual trabalha'w%moisé
lunos fizessem escolhas “ma

dora, O conheci-
igsional, mas
os alunos VI-
do no qual
s ociedade na gual
como ja disse,
o sentido de compreenderefr;
Jtural do qual
S e 0S
mpreenderem como € du

ni-
m, se comu
i ge expressanl, OmMUuL
g R e s’ de luta € de sobrevivencia,

o social. P?,rfm
i a9 a dina-
cional conheg

g i a conhecer tam-

te, fazer opcdes €

Sei que a forma de organizacdo da burguesia € o indi-
vidualismo, a competicdo, o consumismo. Mas se venho a
compreender também que as formas de organizacao das
classes populares nac sao as da acdo individual, mas as
da cooperacdo, nao sdo as do consumismo porque eles vi-
vem a penuria, mas as da redefinicio de materiais, entao

nao posso ir por caminhos semelhantes, quando lido com
realidades tdo diferentes.

Hoje, antes de vir para cd, estive na escola da favela
de Manguinhos, na qual faco um trabalho com 0 grupo de
professores e equipe de especialistas e diretores. Num deter-
minado momento, discutimos o0 que é que representa para
um aluno das classes populares o desperdicio. Uma das
professoras apontava como os seus alunos ficam angus-
tiados quando um papel que € usado, em seguida € jogado
fora. Relatava-nos como eles aproveitam, redefinem e re-
criam, a partir de materiais aparentemente intteis. Entao,
dizia uma delas: “Quando minha caneta acaba € eu jogo
fora, eles dizem: ‘Tia, a Sra. estd jogando fora esta caneta?’”
Illes pegam e aproveitam para transformé-la em alguma
coisa util para eles. Outra me disse que eles pegam aquele
{ubinho da caneta BIC para fazer bolha de ar, por exemplo.
Aproveitam sempre, porque € essa a sua forma de sobrevi-

ver no mundo da penuria. E essa a sua forma peculiar de
organizacao.

Trabalhei 10 anos no Parque Proletdario da Géavea e
noredito que uma das licbes importantes que aprendi € que
un classes trabalhadoras que viviam ali no Parque Prole-
thrio da Géavea tinham uma forma de relagdo extremamen-
lo generosa. Foi ali que eu aprendi isso, primeiro sentindo,
f# no depois compreendendo intelectualmente. Existe entre
slow um tipo de generosidade, ndo no sentido piegas de
ponorosidade, mas de uma reagao orginica de sobrevivéncia
tolotiva, Aconteceram coisas incriveis. Morreu a méae de qua-
Lo orlancgas e a vizinha as tomou para criar, junto com seus
4 4 ou 6 filhos. E isso ndo era um problema que se colo-
thsne em discussao. Era uma reacao organica, natural, es-
pontinen, Aquela vizinha pegava os filhos da outra que mor-
‘o o ln eriar. Agora vocés imaginem se hd alguém de nods ja
e volocou esse problema. O problema do outro € do outro,
Hio 6 nosso, No maximo, nés nos preocupamos, tentando re-
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Seria preocupacdo nossa desenvolver essas aptidoes. Ja
se sabe que o0 problema das aptidOes € absolutamente ideo-
légico, que aptidao ndo € ponto de partida, como historica-
mente nos ensinaram. As pessoas nao nascem com aptidoes
diferentes, mas pelas suas condicdes materiais de vida cer-
tas aptidées vao se desenvolvendo em determinados gru-
pos sociais e outras aptidoes se desenvolvem em outros
grupos. As aptiddes vao se revelando no decorrer de uma
vida, no curso da escolaridade. E durante a educacido geral
que vao se definindo pouco a pouco e lentamente as apti-
does, que estdao relacionadas a oportunidades e a necessi-
dades sociais coletivas e ndo a condicOes psicoldgicas indivi-
duais. S6 no final do processo se pode falar em aptidao
ou em vocacdo, e sempre deve ser compreendido a partir
das relacOes de classe, e portanto de relacdes de poder.

Os homens se distinguem pelas suas aptidoes, afirma-
vamos nos em nosso passado. Mas agora compreendemos
(ue certas aptiddes, e nao outras, vao se desenvolvendo, a
partir de diferentes situacbes vividas; que € a partir das
experiéncias concretas de vida que vao se desenvolvendo
tais ou quais aptiddes. Para quem sabe ver, basta olhar
para uma pessoa, e, pelo modo como vive, como fala, como
se veste, como se coloca, como se relaciona com autoridade,
onfim, por uma série de caracteristicas, € facil identificar
i sua origem de classe. Nao vé quem nao quer qual a
origem de classe de uma pessoa que se apresenta diante
e n6és em qualquer circunstancia. Ela denuncia, por uma
nérie de habilidades que desenvolveu, e que sao especificas
tle determinados grupos sdécio-econdémico-culturais, a sua
origem. Aptiddo ndo € um dom com que certas pessoas nas-
tom. Nao me refiro a genialidade, por exemplo, de Mozart
ou Picasso. Enquanto orientadora educacional, refiro-me a
meus alunos como totalidade, e nao aqueles que se desta-
thm do todo e representam, num determinado momento
higtdrico, a sintese de uma época. Estes sdo figuras arqueti-
plons, que nao fazem parte do meu universo profissional.
lilos independem de mim e eu tenho pouco a fazer por
plos. SO posso ouvi-los, porque denunciam o presente e anun-
glum o futuro. Nao sdo objeto de trabalho para mim.
Objeto de trabalho para mim sao os alunos como um todo,

o ¢ na totalidade que devo perceber a questao das aptidoes
0 dng vocacgoes.
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re que falo dos problemas da vocagao, coloco a

vida como jlustracdo do que es-
de partida,

Semp
minha propria historia de
tou defendendo: de que V
é construgdo no decorrer

ocagdo nao é ponto
de uma vida.

Aos 13 anos fui “vocacionada”, se 6 que POSSO falar
agsim, por meu pai. Ele decidiu que eu ja ser professora,
decidiu que €u ia para O Instituto de Educacdo. BEu tenho
que falar para yocés que eu tive odio de ir para O Instituto
de Educacao. Em primeiro lugar porque eu ja estava no 20
ano ginasial, € como havia limite de idade noO Instituto de
Educacao, 13 anos, tive de andar para tras; tive de voltar,
para fazer um concurso, para entrar no primeiro ano, numa
escola que €u nao conhecia, num bairro distante, estudar
com pessoas desconhecidas, perdendo meus amigos. E eu
detestei, sofri e nédo encontrel qualquer explicacao convin-
cente para a imposicao de meu pai. Fiz O

curso no Instituto
de Educagado € fui ser professora, gemn qualquer interesse
inicial, aptiddao percebida ou vocagao revelada. E estou
convencida hoje de due a minha yocacdo foi sendo cons-
truida na minha pratica. Vivendo @ minha pratica de pro-
fessora € que eu fui descobrindo 2 tal vocagdo, S assim
POSSO chama-la. Hoje nao POSSO imaginar-me em outra ati-

vidade profissional. Ser educadora, hoje, € para mim fun-

damental.
O mesmo $€ deu com O curso de Orientacao Educacio-

nal. Fui fazer O curso de Orientacao Educacional Ppor um
motivo muito simples. Na escola onde eu trabalhava S€
moca que eu nem sabia que era orienta-

apresentou uma
m sabia o0 que era Orienta-

dora educacional. Alias, eu ne
e nunca havia ouvido falar em

cao Educacional, pordu
Orientacao Educacional. Muito pem! Foi 14 ela, com Seu
curso de QOrien-

“glbinho geriado”, € comegou a fglar num
ui fazer o curso de Orientacdo

tacao Educacional. Assim £
Tducacional, gsem saber O que era Orientacao Educacional;
ful simpl-esmente porque O curriculo do curso me interessou.

Onde é que estd a minha vocacgao? Hoje, 2 Orientacao
Educacional é a minha forma de fazer Educacdo. Mas, tam-
phém, desta Vez eu fui construindo 2 minha “yocacdo” Nna

privica,
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les mais déceis, mais “competentes”, no sentido de tecni-

camente mais qualiﬁcados e que Vao cumprir um papel 1no
ulacido de capital. Entao, compreendendo

Processo de acum
{gg0, nao vou mais fazer O discurso da “livre escolha”, POI-

que jé sei as implicacoes desta afirmacao “jngénua’. Eu
you inevitavelmente repensar a questao do trabalho. Re-

pensar a questao do trabalho, uma questao minha, orien-
tadora educacional, de acordo com o lei vigente. SO que
nao vou mais preparar para as escolhas, escolhas essas
que nao se dao como €u acreditava. E eu me pergunto S€
tem sentido trabalhar nessa margem limitadissima de es-
colha, ou s€ nao sera melhor que nos, orientadores educa-
cionais, tomemos a questdo do trabalho como nossa sim,
mas pensando O trabalho a partir da realidade concreta
de nossos aglunos que yivem numa sociedade concreta. Se,
por exemplo, Pelo menos 80% sgo oriundos das classes
populares, trabalho nao € uma questao remota, como
é para OS alunos das classes meédias € classes altas.
Para O aluno de classe média e alta trabalho € uma ques-
tao que se€ coloca no final do 2° grau, quando jniciou

igualmente muitas vezes também uma escolha de curso
econdmMico, mais

superior. Quanto mais alto © status
possibilidades de rever escolhas. O agluno faz 2 primei-
ra escolha, @ segunda, 2 terceira, as vezes desiste € de-
pois retoma. POr qué? Porqueé a sua colocacao na SO-

ciedade lhe permite isso. Porque ele tem status econdmico
para fazer & tal “exploragéo”, que 2 gente aprendeu nos

cursos de formacao. Teoricamente, ele estd no “periodo
exploratério” de seu desenvolvimento yocacional. SO que
quem pode explorar é ele e aqueles que, como ele, tém
uma situagao privilegiada. Imagine se OS glunos das clas-
ges populares, € mesmo 0S das classes médias que estdo se
proletarizando, e esse problema também estd se€ colocando
hoje, imagine s€ eles podem ficar “explorando”.

N&o, nao podemos continuar 2 falar como se O mun-
dado para OS meninos de classe média,

do nao tivesse mu

e como se a nossa clientela nao tivesse mudado, na medi-
da em que grandes contingentes das classes populares en-
{raram na escola. E, sem aprender nada com €ssa nova
clientela, porque essa nova clientela poderia NOS ajudar a
compreender, inclusive, POT que € que 0 Nnosso ex-aluno
podia escolher.
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O que acontece na escola, a meu ver, € muito sério. E
muito importante. Mas me dé prazer, como tudo que €
muito importante e tem muito sentido para mim, que 14
estou, vivendo a pratica pedagdgica, como se fosse um alu-
no. Todas as vezes que qualquer um de nds se viu numa
situacdo que respondia a um anseio real, a uma curiosi-
dade natural, a uma necessidade concreta, teve prazer ao
fazer a coisa, ou ao adquirir o conhecimento, ou ao rece-
ber a informacdo. Logo, o que se faz na escola, se tem
sentido para o aluno, assume o aspecto ludico do trabalho,
0 que ¢ muito diferente da escola de “brincadeirinha”’, da
escola de “faz-de-conta”. A Orientacdo Educacional teria o
que dizer no que se refere a questdo do trabalho, sobre-
tudo quando lida com alunos de classes populares, no sen-
tido de que o que se faca na escola tenha relacdo com a
realidade vivencial do aluno, responda aos desafios que esse
aluno vive fora da escola, complemente, aprofunde e am-
plie a sua possibilidade de compreender e agir no mundo
no qual se vive. E isso € coisa séria, ndo € brincadeira e
nédo pode ser tratado como brincadeira.

E importante resgatar o prazer que o trabalho d4,
quando € significativo, quando nao € simplesmente uma
parte, na qual se perde a visao de totalidade. Nés pode-
riamos fazer na escola a infegracdo teoria e pratica, ao
ligar o conhecimento transmitido, ou criado, a realidade
vivencial do aluno, realidade da qual faz parte o trabalho.
Abrindo-se as portas da escola para que penetre o mundo
do aluno, o mundo do trabalho vem junto, pois € a sua
realidade imediata. Por isso deve-se tratar da questdo do
trabalho, nAo como uma coisa remota, mas como uma rea-

lidade presente.

Trabalho deve ser, portanto, o poélo norteador de to-
das as atividades que se desenvolvem na escola. Nao mais
a Fducagdo para o trabalho, nem simplesmente Educacio
pelo trabalho, mas uma pedagogia do trabalho, que é uma
forma de pensar e fazer educacdo. Quer dizer: trabalho é
o ligacdo entre a escola e a vida, é o mediador entre a es-
cola e a sociedade, o norteador de toda a atividade peda-
popica, Nisso se inclui a questdo do trabalho como ativida-
de profigsional, no presente ou no futuro, para o meu
nluno,
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Ou a orientadora educacional socializa as informagdes SO-
bre os alunos ou elas niao tém sentido para a escola. Isso
tem muito sentido num consultério, mas numa escola nao
tem qualquer sentido.

O tal material sigiloso que ela precisava guardar, pelo
menos com um cadeado num bad, virou parte do anedo-
tario da Orientacao FEducacional. Eu, de vez em quando,
me lembro dessa histéria e conto.

O importante € compreender por que aquela orienta-
dora se apresentou desse modo. E s6 se compreenderd se
se recordar como surge a Orientacdo Educacional. Ela é uma
vertente da Psicologia Clinica, e traz para a escola, sem
critica, uma certa postura que tinha sentido no consulto-
rio, mas que €é, pelo menos, alienada na escola.

Além disso, do meu ponto de vista, uma vez que a cri-
tica cientifica faz nao poucas reservas quanto aos testes, in-
ventérios de interesses etc., porque esses materiais captam
um momento isolado da totalidade e sio um corte na dina-
micidade e na complexidade de que se constitui o ser huma-
no, a orientadora pelo menos deveria ver esses recursos
com muita relatividade. Assim sendo, por que a utilizacao
de instrumentos jd tao questionados?

A acdo da Orientagdo Educacional, no sentido de cap-
tar o mundo do aluno, seria se mobilizar e mobilizar a
comunidade-escola e a comunidade maior, realizando a pon-
te escola-familia-comunidade, conforme lhe confere a Lei
5692/71. Esta € uma das funcoes da Orientacéo Educacional.
Entdo, eu vou me mobilizar, mobilizar a comunidade-escola
e mobilizar a comunidade circundante para que se investi-
gue o mundo do aluno, naquilo que nos interessa, enquan-
to escola, instituicdo que tem a responsabilidade de trans-
mitir o conhecimento historicamente acumulado e de criar
novos conhecimentos.

Fu ndo posso fazer a téao falada adequagado curricular,

ge ndo sei quem € o aluno concreto, se esse aluno ainda

6 um desconhecido para mim, se eu vou trabalhar em cima
de abstracbes, modelos que nada tém a ver com esse alu-
no concreto, real.
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A Orientacdo Educacional e a Supervisao nao foram
sgperafla,s, como alguns afirmam, até porque tém o tempo
dlsppmvel e a formagdo para cumprirem esse papel‘ no
sentido de mobilizarem a escola, a familia e a comuniziade
pa?a um processo permanente de pesquisa-acdo ou pes-
(uisa-participante em que se investigard coletivamente o
mundo do aluno. E preciso que se conheca o mundo do
u;ur'lo, para que de fato tenha sentido a intervencdo peda-
pogica. E preciso que se captem as formas originais de ser
0 de agir, a lingua, os valores de seu grupo socio-cultural
1§ expectativas que ele tem em relacdo a escola, o seu uni:
verso cultural, para que de fato a intervencio pedagdgica
nujaﬂresposta ao aluno concreto, e nio parta de uma abs-
tragao, de uma fantasia.

‘ E preciso que se aprenda a trabalhar com a diversi-
tlncde, A escola sempre partiu de uma visdo homogeneiza-
tlora da sua clientela. E preciso que se compreenda que
(uando os alunos chegam a escola, eles sao oriundos de
pgrupos socio-culturais diferentes, constituindo a heteroge-
noidade real. E através da intervencio pedagdgica que eles
viio atingindo a homogeneidade possivel, que é 0 acesso
il cultura acumulada historicamente pela humanidade.

O ponto de partida € a diversidade; o ponto de che-.
picla é que € a homogeneidade, para que todos os alunos
lonham acesso ao saber que buscam nha escola. Que te-
nhinm acesso ao instrumental que para eles nao s6 tem o
pontido de melhoria das condicGes materiais de vida, mas
thmbém se constitui em instrumento de luta, na tra,nsfor-
mngho desta sociedade, na qual eles se colocam tao mal,
1o por opcdo, mas pelo modo como ela se organiza.

e o0 acesso ao saber € de vital importancia para o
uluno, pensar a democratizacdo do ensino passa necessa-
flumente pela questdo do conhecimento.

1§ preciso que todos os alunos se apossem do saber
vilorizado pela sociedade. Mas € preciso também que eles
soimpreendam que nao existe o saber universal e atempo-
il, Hé saberes! E preciso que o ponto de partida seja o
puher que o aluno traz, porque ele viveu determinadas ex-
periéneias, ligadas ao seu grupo socio-econdmico-cultural,
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a determinadas condicbes de vida e que essas experiéncias
lhe proporcionaram construir ou receber um determinado
gaber, o chamado saber popular.

E o confronto de saberes que se dd por exceléncia na
escola: saber popular (o saber do aluno) versus saber ins-
tituido (o saber do professor). E no confronto desses dois
saberes que estd a possibilidade de um novo saber, que
contribuira para a constituicdo de uma nova sociedade. Se
a questdo da democratizacdo da escola passa necessaria-
mente pela questdo do saber, a questdo do saber é uma
questao nossa, orientadores educacionais, também.

Validar o saber do aluno € valorizar o seu mundo, €
valoriza-lo em sua diferenca. Historicamente diziamos que
trabalhdvamos o autoconceito do aluno; fazia parte do nos-
so idedrio a questdao do autoconceito. Eu ndo acho que se
deva deixar de ladoc a questdao do autoconceito. Muito ao
contrario, esta € uma questio relevante para nos, orienta-
dores educacionais.

S6 que nao vou ver autoconceito por aquela Gtica en-
viezada que me ensinaram. 80% dos meus alunos e eu quere-
mos sempre partir da verificacao de que falar de Educa-
cado Democratica € falar de Educacido das maiorias; 80%
dos meus alunos sao oriundos das classes populares e quan-
do eles vém para a escola, ja vém com um forte senti-
mento de inferioridade internalizado pela sua colocacao na
sociedade. Os meios de comunicacao de massa estdo o tem-
po todo dizendo que “se vocé € esperto leva vantagem”,
que “bom € empregar o dinheiro porque agora €eu pPOoSSO
tranqgiiilamente andar num barco e fruir dos prazeres do
sol e do mar”, que quem fuma tal marca de cigarro vai
“a0 sucesso”. Ou seja, os meios de comunicacdo de massa
estdo o tempo todo dizendo a ele que ele € inferior, que
seu pai € inferior, que sua mae € inferior, que seu grupo
econdmico-sécio-cultural € inferior. Estao sempre dizendo
a ele, subliminarmente, que € a forma mais potente de
penetracdo, que ele € pobre porque € burro. Quando ele
entra na escola, a escola reforgca essa percepcao de si mes-
mo, que ele ja traz internalizada.

Mais uma vez cito Manguinhos, porgue essas coisas
estao ainda muito presentes em mim. Hoje, uma professo-
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ra me dizia que vivera a seguinte situacio em sala de aula:
ela se levantou para escrever alguma coisa no quadro, le-
vantou o braco para escrever, quando um aluno perguntou:

S

— Professora, a senhora foi & praia ontem?

— N3&o, ndo fui & praia.

— Mas a senhora estd queimada!

— Eu estou queimada, €, mas ndo fui & praia.

— Mas entdo como € que a senhora estd queimada?

— E porque eu fui & piscina.

— Que piscina a senhora foi?

— Da casa da minha ma3e.

— Na casa da sua mae tem piscina? (E ela ja foi fi-
cando inquieta com o didlogo).

— Bem, ndo é uma piscina muito grande. E uma pis-
cina de plastico, que tem uns ferrinhos assim.

— De que tamanho é a piscina?

Ai ela mostrou o tamanho da piscina.

— Oh professora, essa piscina é grande. Entdo a se-
nho é rica!

— Eu, rica?

Mas quando ela se defendeu: “Eu, rica?”, teve de re-
[letir sobre o que é ser rico para um menino da favela de
Manguinhos.

Como € que esse menino elabora o fato de o filho da
professora tomar banho de piscina e ele ter de tomar banho
nn fossa? A professora ter carro e a sua méie andar a pé.
A professora andar toda bonitinha e a sua mie ter varizes,
nio ter dentes e ser feia? Por que isso? Por que que o seu
pul é biscateiro? Por que ele ndo é banqueiro, como os
homens que a televisdo mostra?

E o que a sociedade lhe responde € que a sua vida &
lMsim, porque ele e a sua familia nio sdo capazes de ter
0 que os outros tém, ndo sdo capazes de aproveitar as
oportunidades que a sociedade lhes oferece. Ndo é que a
pocledade se organize de uma forma que uns vdo ser ban-
flueiros e outros vao ser operdarios, que uns vao ter dois
irros e outros vao andar a pé; que uns VAo ter piscina
pura seus filhos e netos e outros vao ter de tomar banho
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na fossa ou nao vao tomar banho, porque a favela nao
tem agua; que uns vao para a escola com a camisa bran-
quinha, pois tém uma empregada que lava muito bem e,
se nao lavar, a mae manda embora e chama outra, e outros
vao com a camisa meio sujinha, porque a dgua possivel
e 0 sabdo possivel e o tempo possivel nao dao “o branco
do OMO?”, apesar do esforco enorme da méie. E quando
ele entra na escola, a professora diz: “Ah, mas estd muito
suja a sua blusa! Amanhd vocé pede a maméie para VOCé
vir com uma blusa limpa”. S6 que ele tem apenas aquela
blusa.

Entdo a gente estd reforcando aquele sentimento, que
ele ja traz, de menos-valia.

Ora, se a questdo do autoconceito é uma questdo da
Orientacao Educacional, eu tenho de trabalhar com o grupo
de professores, como recuperar o autoconceito desse aluno;
como reconstruir ou construir a identidade deste aluno,
porque eu ponho em duvida se foi algum dia construida.

Eu vou considerar o autoconceito uma questido da
Orientacdo Educacional, sim. Eu tenho de tratar da questao
do autoconceito, mas vou pensar o autoconceito de meu
aluno concreto e nao o autoconceito num sentido idealista
e abstrato. Eu vou pensar o que € trabalhar autoconceito
com esse tipo de aluno, que ja vem para a escola se sen-
tindo inferiorizado. Ele ndo vem para a escola se sentido
inferiorizado como alguns de nossos alunos de antigamen-
te, quando a mae, que tem trés filhos, prioriza um. E uma
coisa muito mais séria, mais ampla, porque € global, nao
é individual. O aluno das classes populares sente-se va-
lendo menos, nao s6 como individuo, mas também como
grupo: ele, pessoalmente, € inferior, sua familia é inferior,
seu grupo socio-cultural é inferior. Ele se sente globalmente
inferior. Logo, recuperar o seu autoconceito exige mais do
que abordagens psicologicas. Exige uma visdo soécio-poli-

tica do problema. A solucdo para este problema nao :

pode ser encontrada por vias individuais, que destaca o
individuo de seu grupo de origem, que vé o individuo des-
tacado de sua classe, mas por vias coletivas. Eu vou tratar

a questao do autoconceito numa Otica global. Nao € o
Jo#ozinho, mas sdo todos 0os meus alunos que vivem esta
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situacdo e que, dadas as suas condicdes materiais de vida,
tém o seu autoconceito muito negativo. Entio vou repen-
sar a questdao do autoconceito. Vou chegar ao que seria a
minha forma de agfo. Eu, que até entdo enfatizava o indi-
vidual, vou enfatizar o coletivo. Eu vou chegar ao indi-
vidual, no final do processo.

O que desejo enfatizar é que todos esses conceitos vio
sendo recuperados, SO que numa outra Gtica. Eu vou chegar
A0 individual sim, é evidente! Mas vou partir do coletivo,
néo vou partir do individual. Quando trato da questao do
autoconceito — e por isso é que eu enfatizei um pouco
0ssa questdo do autoconceito, por achar que fica mais claro
08sa contraposicdo do individual e do coletivo — ndo trato
to autoconceito partindo da individualidade do meu aluno,
mas parto do coletivo dos meus alunos para entio chegar
i individualidade de cada aluno. Eu vou partir da com-
preensdo da sociedade como um todo; vou compreender
Il escola em sua relagdo com a sociedade; vou captar os
tiferentes grupos sécio-culturais representados na escola e
vou chegar ao meu aluno individual, no final. Eu vou partir
tlo global para o particular, mas vou retomar todas essas
fjuestoes como questdes minhas sim, como orientadora
udlucacional.

Eu acho que j4 falei demais.

Agora a gente pode comecar a discutir e ai, na discus-
MO, alguma coisa poderd surgir, ou ser aprofundada.
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