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A construcao do conhecimento e o
curriculo dos cursos de formacdo de
professores na vivéncia de um processo*

Nilda Alves**
Regina Leite Garcia***

Introducao

Em marco de 1992 foi estabelecido pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) um novo curriculo para o seu
Curso de Pedagogia, a ser levado a pratica pelos professores
da Faculdade de Educacdo (ESE), através de convénio assi-
nado com a prefeitura de Angra dos Reis.

* Texto escrito para apresentagao no GT Curriculo da ANPEd, no XV Encon-
tro Anual da Associagdo, Caxambu, 13-17 de setembro de 1992.

** Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminen-
se, atualmente exercendo a sua direcao.

*** Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Flumi-
nense, atualmente exercendo a coordenacdo do Programa de P6s-Graduacgio
stricto sensu.
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Esta proposta foi inicialm pensada e articulada por
grupo de professores! ESE, em conjunto com represerrl)tan]:
da Secretaria Municipal de Educagido de Angra dos Rei
durante alguns meses de 1991. A partir de um certo m :
:ﬂe:gti(;d((:)o;n Z Sc];)mposigéo de uma comissio indicada pel

a , a discussdo se amplj
80 enriquecedor, incorporou grupos Sel (;J]ioef,eiz;?eproces.
veu departamentos €m um processo a o
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) ’ n

formacio de professores.
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da educaci j
: cao, e Cuja grande contribui esta sintetizada no
conceito da base comum nacional ?
’

entendida como
| uma
base nacional de estudos que supere

a visdao centralizadora

Nacional (Belo Horizonte, julho d

€ 1990), criou a Anfope.

inda em construgio,
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autoritaria anterior de curriculo minimo e garanta uma

phtola de qualidade a todos os brasileiros.

Por estes dois aspectos e pela atualidade da discussao

iln formacdo de professores, consideramos oportuno apre-

sentar ao GT de Curriculo da ANPEd a proposta para o
ulrso de Pedagogia da ESE-UFF, em Angra dos Reis, para a
Hila discussao politico-epistemologica.

Um modo de conceber a constru¢ao do conhecimento e
sua “grafia” nas propostas sobre a formacao dos
profissionais da educacdo

A proposta do curso de Pedagogia em Angra dos Reis
parte de uma posigdo sobre a construcdo do conhecimento
que se coloca em contradicdo com a dominante.

Entendendo-se que o conhecimento € uma busca per-
manente, admitimos que ele é pratico, pois se da gragas a
experiéncia pratica do syjeito que nela se relaciona perma-
nentemente com o objeto. Por outro lado, admitimos que o
conhecimento € social: a inter-relagao dialética sujeito-obje-
to s6 é possivel, no que se refere a construgao do conheci-
mento, na complexa e variada trama das relacdes dos homens
com os outros homens. Por fim, entendemos que o conheci-
mento € historico, construido pelos homens através dos
tempos, em uma luta incessante pela apreensdo do objeto,
em um “longo e dificil caminho da ignorancia ao conheci-
mento”, em um Processo que, como a propria pratica social,
vai do pensamento complexo ao pensamento mais complexo.

Isso significa que, para nos, o conhecimento jamais é
dado ou esta acabado, mas, ao contrario, estd sempre em
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construcdo. Logo, ele é sempre provisorio. Se a particula
mais intima da matéria estd em movimento permanente,
se a natureza esta em continuo movimento, se os homens
sdo seres em movimento constante em sua luta por sobre-
viver e por conviver, como poderia o conhecimento, e
apenas o conhecimento, ser estatico? Falar em verdade
absoluta € acreditar na finitude do conhecimento. Como
um conhecimento finito poderia dar conta da infmitude do
real? Se o olhar do sujeito modifica o objeto, como conceber
que o conhecimento produzido na tensao sujeito em movi-
mento e objeto em movimento seja estatico?

Em oposigao ao conhecimento-verdade encontrado e,
portanto, cristalizado, afirmamos o conhecimento como
formas diferentes de apreensdo do real por sujeitos diferen-
tes, como verdades buscadas e, portanto, em movimento.

A concepgdo autoritaria do conhecimento-verdade,
abstragdo criada para dominar, contrapomos os conheci-
mentos dos homens, que os constroem em sua agao trans-
formadora sobre a natureza e sobre a sociedade, através do
seu trabalho, criando cultura, o que faz deles seres tinicos
no universo. Homens que através de sua agao transforma-
dora se transformam. E neste processo que os homens
produzem conhecimentos, sejam os mais singelos, sejam
os mais sofisticados, sejam aqueles que resolvem um pro-
blema imediato cotidiano, sejam os que criam teorias ex-
plicativas sobre a origem do universo.

Defendemos ainda que o olhar/agir do homem nao é
neutro. Ele estd determinado pela condicdo de classe do
sujeito (dimensdo objetiva), mas esta também relacionado

a nacionalidade, cultura, geragdo, sexo e religido (dimensao
subjetiva).
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Neste sentido, assumimos a necessidade de superar
uma maneira de pensar, e a sua grafia “tomada de emprés-
timos a arvore” (Lefebvre, 1983), pela qual o conhecimen-
to se processa de maneira completamente ordenada, linear
e hierarquizada, por um unico e coativo trajeto, que vai de
um ponto a outro do processo do conhecer.

Assumimos, assim, a maneira de pensar que pode ser
representada pelas redes (€ semirredes) que, nao apresen-
tando propriamente uma diferenca “qualitativa” da grafia
arvore, tem, no entanto, um wyalor” diferente a partir do
critério e do referencial que € a pratica social.

Se o critério assumido por nos foi o da pratica social,
haviamos de trazer esta COmMo direcionadora da pratica pe-
dagogica, o que daria sentido aos conhecimentos teoricos
presentes no curriculo. Dai termos incluido a pesquisa
desde o inicio do curso, perpassando-o até o final.

A teoria serd permanentemente confrontada com o
concreto social-escolar, e este sera olhado a partir da teoria,
recuperando-se a unidade dialética teoria-pratica. Mas
apreender o real exige mais do que o olhar da Filosofia,
Sociologia, Psicologia ou Antropologia. Exige a articulacado
das diferentes areas do conhecimento na interdisciplinari-
dade, redefinindo métodos e categorias.

Atentos ao perigo da superficialidade e/ou dos ecletis-
mos, concebemos 0 curso com momentos de grandes semi-
narios interdisciplinares, sinteses provisorias dos conheci-
mentos aprofundados e ampliados nas disciplinas que,
inevitavelmente, anunciarao as disciplinas seguintes € 0S
contetudos a serem aprofundados. Momentos de sinteses
interdisciplinares (totalizadores) e momentos de aprofun-
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damento de cada area de conhecimento (especificadores)
A. relagdo dialética entre estes momentos ampliara a ca a'
cidade coletiva de “ler” o real e interferir sobre ele poispse—
constitliliré em possibilidade de criacao de outras fo,rrnas de
c?nhec1mento. De leituras monologicas, devidas ao conhe-
C}@ento parcializado e fechado, passaremos a leituras dia-
logicas, em que sujeitos falam de pontos de vista diferentes
e confrontam os seus diferentes olhares do real, construin-
do novos conhecimentos sobre o real (Bakhtin,' 1982)

- - .

Ak .
S ssim sendo, incorporamos na base do projeto o ja
” )
eferido conceito de base comum nacional e o processo de
sua formulacdo, pelo movimento, a partir de 1983

Este conceito nos parecia basilar na construgido da
proposta, em primeiro lugar pela forma plural e coletiva
do ponto de vista politico-epistemologico como foi construi:
do. Nele esta incorporado o pensamento curricular de int-
nfxerasl. associagdes preocupadas com a formagao dos profis-
31.onals da educagdo (Alves, 1988), entendendo-se como
vital para o desenvolvimento do conhecimento a existénci
de “colegas” (Bronowski, 1981). -

. segundo lugar, desde o inicio da construcao deste
con iti 6
3 ceito, admitia-se que esta s6 se daria na medida em que
iver: Ati ATi j
sas praticas (os varios trajetos) fossem incorporadas
?

s

Esta AX1
ol mos afirmando como praxis a atividade produzida
is
oricamente, que recupera a unidade sujeito e objeto
)
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processo ¢ produto. E através da prdxis que O homem se
relaciona com o mundo como totalidade e se cria “a possi-
bilidade da linguagem € da poesia, da pesquisa € do saber”
(Kosik, 1976).

Em terceiro lugar, levando a radicalidade a forma de
pensar em rede, a construcao da base comum nacional se
d4 na incorporagao de principios e eixos curriculares (Co-
missdo Nacional, 1990) que, construidos socialmente, per-
mitem trabalhar a relagao destas com as disciplinas escola-
res dos cursos de formacdo de professores, a partir da
totalidade do conhecimento (conteudo e método) das cién-
cias que lhes servem de base, através de processos metodo-
logicos, nos quais 0 papel central cabe a pesquisa sobre a
pratica escolar e social, mais ampla, em um processo cole-
tivo de construgao do conhecimento.

Rompendo com a historica segmentacgao € hierarqui-
zacao entre teoria e pratica, em queé O momento da teoria
precedia o momento da pratica, que s dava apenas através
dos estagios, entendeu-se que a pesquisa, percorrendo todo
o curso, garantiria uma permanente relacao teoria-pratica.
Pratica ndo entendida apenas como atividade, mas também,
e principalmente, cOmo acumulacdo e transmissao de co-
nhecimentos aprioristicos, vistos como apropriacao refleti-

da da pratica.

Por fim, a base comuim nacional exige que se pense a
formagao dos profissionais da educacdo em uma visao de
totalidade. Em um sentido horizontal, € necessario que se
pense a formacdo coletiva de todos estes profissionais: quer
atuem em Matematica ou Portugués, quer atuem dentro da
sala de aula ou em algum setor de apoio ou coordenagao.
No sentido vertical, & necessario que se pense de maneira
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articulada todos os niveis da formacao, da Escola Normal A
pos-graduacao stricto sensu. Ainda mais, ndo se pode pensat
a formacgdo simplesmente na esfera académica (Alves,
1986), mas € preciso pensa-la na totalidade das esferas que '.
a compoem: a da pratica pedagogica cotidiana, a da pratica
politica coletiva, a da acdo governamental e a das pesquisas
em educacao.

propostos:
1. atividades de pesquisa;

i
i

2. atividades nas ‘wﬂl
habilitagoes; ‘}\‘h\}l
3. atividades culturais; “‘:‘”\:‘U\“
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5 éto
® Disciplinas (contetdo € M
(ue compoem O curriculo.

4. avaliagao.

Conhecimento e curriculo na proposta do curso de
Pedagogia em Angra dos Reis

O curriculo proposto para Angra dos Reis tenta, assim,
superar a logica dominante quanto a construcdo do conhe-
cimento e a préopria construgdo do curriculo, comandada
durante tantos anos pelos “pareceres” e “resolugoes” do CFE.

A esta logica — a da linearidade e da hierarquizacao, a
da fragmentagao e da individualidade do conhecimento —
opusemos uma outra, de complexidades crescentes, de
multiplos percursos, da articulagdo e da construgdo coletiva.
Logica que incorpora a totalidade da cultura como os con-
teudos a serem transmitidos/recriados no decorrer do
curso. E da totalidade que emanam os contetidos curricu-
lares, os métodos proprios a cada disciplina, os percursos

incipi imento
® Principios do mov

s de construcao da base co-

4 Eixos curriculares da base coO

nacional: mum nacional:
Soad : : s = ja/pratica; lidade;
necessarios ao seu desenvolvimento, os principios e as 1. relagdo teoria/ Prafic feotal
1 ntacao teorica; movimento;
bases curriculares pensadas. 9. fundamentac 5

3. compromisso social € democratl-
zacao da escola e dos conteudos;

4 trabalho coletivo e interdisciplinar

3. contradicao;
Esta visdo curricular pode ser representada como na

pagina seguinte.

4. historicidade, contempo-
raneidade.
5. escola € individualidade.

A proposta curricular elaborada assume, entdo, que o
processo de conhecimento, bem como o caminho curricular,

m.C. = momentos coletivos

p.i. = processos jndividuais
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2. Educagao, histéria e conhecimento:

® 0 pro istori
Coih ce.sso histérico de construcao coletiva do
ecimento e a privatizacdo deste. |

dz SO ClélllZElQélC CIC CCII}IECIIIIEII[:C Cle:[ltlficc’

Educagdo popular e trabalho:

®
0 papel central do trabalho na histéria dos ho-

me iaca i
18 € a apropriagao privada dos seus resultados
5. Alfabetizacdo e linguagens: |

6. A construcido cotidiana da escola:

f
!

® 0 confli 1bli
‘1to entre o publico e o privado na escola e
a reorientacdo curricular.

7. O cotidiano da escola e da sala de aula:

® aescola i
: corflo espaco possivel de construcio de
ovas relacdes e novos saberes.

8. Praxis pedagogica I:
R y e
a teoria e a pratica no Ensino Fundamental
9. Praxis pedagégica IT: |
R : e
a teoria e a pratica no Ensino Fundamental
10. Praxis pedagégica IIT: |
- "
o .eorla € a pratica dos profissionais da educagdo
- Praxis pedagégica IV (por habilitacdo): |
® o cotidiano do Ensino Fundamental
® o cotidiano da pré-escola |
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o cotidiano da Escola Normal,
e 0o cotidiano da administracao educacional,
e 0 cotidiano da supervisao educacional,
e 0 cotidiano da orientagao educacional.

12. Pesquisa.

13. Atividades culturais.

Coerente com a concepgao de conhecimento subjacen-
te ao curso, a avaliagdo ¢é entendida como um Processo
continuo e coletivo, redirecionador da pratica pedagogica.
Professores e alunos participarao da hetero e da autoavalia-
¢do, da avaliagao do processo € dos resultados atingidos, e
refletirdo sobre as dificuldades individuais e coletivas.

Ao final de cada NEAP, professores € alunos avaliarao
os sujeitos do processo (alunos € professores), O proprio
processo (metodologias, conteudos, relagoes, articulagao
teoria e pratica, contetdo e método, articulagao vertical e
horizontal etc.) e a produgao individual e coletiva.

Nos momentos de avaliacao, professores, alunos ¢
coordenadores refletirdo sobre a relagdo todo-partes, ou
seja, formagao geral e habilitagoes.

A avaliacdo, tal como concebida no projeto, constitui-se
em possibilidade de desenvolvimento de pensamento cri-
tico e criador, condigdes indispensaveis a formagao do
profissional de educacao.

A avaliacdo continua endogena se juntara a avaliagao
exogena possibilitada pela criagdo de uma Comissdo de
Avaliacdo, composta de profissionais com representativida-

de social e por isso indicados por associacoes e organismos
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varios: ANPEd, Anfope, SENESu, Crub, CNTE e Secretaria
Municipal de Educacado de Angra dos Reis.

Um ultimo ponto: a questao normativa

No principio da construcdo da proposta do Curso de
Pedagogia em Angra dos Reis, uma questdo se manteve
sempre a margem de nossas preocupacdes, s6 ganhando
contornos nitidos quando comecamos a pensar no caminho
normativo institucional (na UFF) é extrainstitucional (no
CFE). Referimo-nos a como uma proposta diferente da tra-
dicdo dominante, quer do ponto de vista epistemologico,
quer do ponto de vista curricular, teria garantida a sua ins-
titucionalizacao.

Em verdade, algumas questdes fundamentais a vida
politico-académica estavam no centro do processo: em que
medida a autonomia universitaria, expressa na Constituicao
de 1988, poderia ser exercida quanto a construcdao de um
processo contrario a normatizacao vigente até entao? Ou,
em outras palavras, qual o poder de um preceito legal (cons-
titucional) para mudar uma norma, de 6rgao do Executivo,
em periodo governamental de excegdo? Como superar esta
normatizagdo, se a ela se ligam sucessivas e intrincadas
normas, como aquela, da burocracia, de s6 fornecer registro
no MEC — e, consequentemente, s6 permitir exercicio pro-
fissional mediante este registro — aqueles que cumprissem
o “curriculo minimo” explicitado, no caso da Pedagogia, no
Parecer n. 252/69 e suas alteragoes?

No que se refere a propria UFF, em que medida assu-
miriamos a existéncia de uma mudancga curricular para ser
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des, sera feito pelos respectivo
Pesquisa €, no caso das IES is
duais de Educacao.

$ Conselhos de Ensing.
oladas, pelos Conselhos Esta

Esta tudo ai, nesta citacdo — forma, contetido e cami-

nho. A isto queremos chegar. E a que o diploma emitidg

pela universidade somente esteja submetido ao processo
de competéncia académica e COmMpromisso com a sociedg-
de, por parte de, seus alunos e professores. Claro ests que
submetido ao processo avaliativo interno (permanente) )
externo (periodico) que €Xpusemos anteriormente.

Alguns desdobramento

s visiveis do processo em Angra
dos Reis

No momento, retomamos g
Pedagogia em Niterdéi, e, por
alunos, o projeto em Angra do
direcionador do processo.

discussao sobre o Curso de
proposta dos professores e
S Reis foi incorporado como

Este € um movimento coletivo que tem também apoio
na continuacio da construcao da proposta em Angra, e que
javem incorporando inimeras contribuigées individuais,
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