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A conjuntura internacional e scus reflexos na América Latina

O final do século se caracleriza por mudangas tfo radicais que alguns chegam a afirmar
o fim da Historia. Mas o movimento da Hlistoria continua inexoravel, desafiando os
anunciadores do futuro, sejam Cassandras ou Polianas. A globalizagio da cconomia ¢
da politica, sob a hegemonia do Grupo (7, que provocou o surgimento dos grandes
blocos - Mercado Comum Europeu, Nafta, Bloco Asidtico e Mercosul - respondem os
movimentos nacionalistas, algumas vezes xenolobos, fundamentalistas, cliegando a sc
tornar fratricidas, como na Irlanda do Norte ou nos Paiscs Bascos. Etnias aparenicmente
adormecidas, acordam e sc fazem ouvir, assustando a todos dentro ¢ fora dos espagos
nacionais, como na Bosnia. Nagdes se fecham para os vizinhos, grupos internos ds
nagdes lutam por se emancipar de um poder nacional central, o 6dio separa antigos
vizinhos, amiges ¢ até parentes. Movimentos scparatistas nascem ou renascem
desafiando a pressdo globalizadora ¢ pondo em questiio a legitimidade do poder central,
Os paises ricos se fecham & invasdo dos “barbaros” vindos do Terceiro Mundo em
busca do Edem prometido. Assustados constatam que “o Terceiro Mundo csla aqui
dentro”, ndo mais la fora, longe dos olhos ¢ do coragio daqueles que, em dltima
instdncia, produziram e s¢ Iocuplc(am( da existéncia do Tereeiro Mundo. A prépria idéia
de Nagdo, tal como a modemidade conccbeu, ¢ questionada na medida em que os
Estados Nacionais perdem o poder com o poder crescente dos grupos transnacionais.

As empresas transnacionais, deixando de ser simples cxportadoras de mercadorias e
servigos, instalam pela primeira vez na historia, uma infraestrutura de produgdo e
distribui¢@io cujo montante supcra em muito( dez vezes maior) o Produto fnterno Bruto
latino-americano. Oilenta e scle por cento das mais imporlantes transnacionais estiio
ligadas ao Grupo G7 - 151 sfio norte-americanas, 149 siio japoncesas, 44 sio alemds, 40
sdio francesas, 33 sfio britdnicas, 11 sfio italianas ¢ 5 sdo canadenses. Na verdade ¢
riqueza mundial € repartida entre os mais poaderosos, que vivem uma guerra ccondmica
g,lobal da qual continentes como a América Latina ¢ a Africa parecem estar excluidos.
Chegamos ao paroxismo do capital circular diariamente pelo mundo, para além-.do
controle dos Estados, gerando apenas lucro especulalivo, sem qualquer beneficio para
as sociedades. y ;

Transnacionais sfio também os cartéis das drogas. Por mats esforgos que fagam os
governos nacionais e por mais pressfo que faga o governe norte-americano, os bardes
da droga continuam a Corromper governos, exéreitos nacionais, a socicdade global. E a
juventude européia e nortc-amcricana, assustada e desesperangada com a falta de
perspectiva que se coloca hoje para os jovens, sc refugia nas drogas - os abastados na
cocaina e maconha, os mais pobres no crack ¢ na cola. Enquanto para uns a droga ¢
fuga de uma vida sem sentido( os usudrios) para outros ¢ muitas vezes a tnica fonte de
;
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sobrevivéncia(os plantadores). Mas quem’ de fato lucra com o coméreio das drogas sido
os grandes cartéis internacionais, mais poderoses que governos, projetando nas

a sociedades imagens contraditorias - para uns de bandidos e para outros de benfeitores.
Embora para a maioria scjam considerados bandidos, para algumas comunidades pobres
sfio os benfeitores ¢ prolctores, para a policia corrompida se constituem fonte de renda,
chegando a scr, para alguns remancscentes de guerrilha, os subvencionadores.

E transnacional € tambdém a crescente rede de tralico sexual que rouba ou seduz os/as
jovens e criangas do Terceiro Mundo para satisfazer o apetite decadente de europeus
corrompidos ¢ corruptores morais.

Este parece ser o estagio mais perverso do capitalistno em sua busca voraz por lucro,
concentrando nas maos de poucos o que fora prometido scria dividido entre muitos. O
bolo nunca cresceu o suliciente para saciar o apetite dos que detém o poder ¢, entiio, ser
dividido. O Istado de Bem Estar Social, conquista da classe trabalhadora curopéia, vai
sendo desmantelado nos paises que um dia o conquistaram. O Terceiro Mundo, que
jamais o conhcceu, limitando-se a sonhar cm atgum dia alcanga-lo, hoje se¢ v¢
despojado até do direito de sonhar. Mithdcs viio sendo exclufdos do minimo que a
decéncia exigiria. [ novas calcgorias surgem com os novos excluidos - os sem
habitagfio, os sem terre, os scm trabalho, pois o descmprego ¢ crescente e por mais
criativas que possam parecer as solugoes, nada nos permite acreditar na possibilidade
de superag@o de um problema que assusta a todos. Os que ainda conseguem manier os
seus empregos, comegam a ver os seus salarios minguarem, pois os altos salirios sc
concentram no resultado de produtos da chamada Terceira Revolugdo Industrial:  a
tecnologia espacial, a informalica, a biotcenologia, as novas fontes de encrgia € 0s
novos materiais, aos quais poucos t&m acesso ¢ que exigem uma altissima qualificagdo.

Altos niveis de vida sdo, atualmentes privilégio dos que controlam as tecnologias de
ponta. Mais do que nunca o ja conhecido brain drain faz com que os paises mais ricos
atraiam os talentos dos demais paiscs, tornando-se mais ricos ¢ poderosos, ¢ fazendo
dos pobres, mais ¢ mais pobres ¢ dependentes. Ainda uma vez a sabedoria popular
compreende ¢ ironiza o que aconfcce ¢ anuncia 0 quc vird a aconfccer - 0S rios
conlinuam a cotrem para 0 mar.
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Como ja sc anunciava nos séculos XVIIT ¢ XIX, a expansfo da sociedade burguesa é
caracterfstica inevifavel de scu modo de produg@io - num-primeiro momento foi
denominada colonialismo, no século XX imperialismo, ¢ hoje, globalizagio. Na
verdade, o processo de expansdo do capitalismo pode mudar de nome embora mantenha
a sua caracleristica tentral de dominagdo ¢ cxploragiio, concentrando nas mios de
poucos o que ¢ produzido por todos ¢ excluindo os “outros”( a classe trabalhadora) do
beneflicio da riqueza que, afinal, ¢ resultado de scu trabalho. A unica novidade é que
hoje, com o advento de novas s sofisticadas tcenologias que economizam mio de obra,
a classe trabathadora vai se tornando dispensavel ¢ se v& expropriada até do dircilo ao
trabalho. O presidente do Brasil chegou a criar um neologismo para explicar o
desemprego crescente - hoje haveria uma nova catcgoria - a dos inempregaveis. De
expropriada pelo trabalho, a classe trabalhadora vai sc tornando expropriada do
trabalho,




Globalizagfic - Cultura - Educagiio

E importante ressaltar que nfo se trata apenas de uma globalizagio econdmica ¢
politica, mas que a hegemonia e a dominagio acontecem também no campo cultural. A
informagdo que circula no mundo também ¢é hegemonizada pelos interesses
lr:ansnacionais. A televisdo, a propaganda, a industria editorial, o cinema, a moda, a
pintura, a musica cada vez mais sc apresentam como uma reproducdo do que ¢
produzido nos paiscs centrais, a chamada Mecliopole dos tempos coloniais, seja no
conteudo seja na forma. Hoje, em qualquer fugarcjo da América Latina, os jovens s¢
vestem como qualquer jovem novaiorquino, ouvem as mesmas musicas que qualquer
jovem inglés, véem os mesmos filmes que qualquer jovem alemdo, assistem aos
mesmos noticiarios que qualquer jovem de qualquer lugar do mundo, e incorporam a
sua linguagem cotidiana palavras que muitas vezes nio compreendem scquer o sentido.
Vio sendo “alfabetizados™ para se tornarem “modcernos™.

. A vida comunitaria vai se transformando no estilo de vida narcisico pos-moderno, em
que homens e multheres vdo perdendo a sua identidade nacional, local e familiar, sem
! chegar a adquirir a desejada identidade cosmopolita; rejeitando a identidade que vdo
sendo ensinados a desprezar, por anacrdnica, condenam-se, ou melhor, sdo condenados
aos frageis elos de pertencimento a uma civilizag8o cibernética global, incorporando
um estilo de vida e padrdes de consumo das minorias burguesas internacionais das

quais sO se aproximam em suas fantasias ¢ ¢m sua ncgagdo de si mesmos.

Afastam-se mais e mais das sabias palavras de Jos¢ Marti, de que

“A su pueblo ha de ser fiel. porque de su pueblo recibe las condiciones con que brilla. Y
el que de su pueblo renicgue, de las propias alas, de su cerebro y entrailas de su
entendimicnto sea, como un ladrdn, privado.”

O terrivel sentimento de negaglio de si mesmo, de sua cullura, de seus valores, de sua
nacionalidadc sdo indispensaveis para o processo de globalizagdo. No entanto, a

. afirmagdo de sua propria cultura, de scus proprios valores, de sua nacionalidade, a
fidelidade a scu povo, conforme Marti, seriam indispensaveis para a construglio de um
projeto emancipatorio.

A mimetizagdo do dominador vai homogencizando o mundo. As pessoas saecm das ruas
onde conviviam com a comunidade ¢ sc rcfugiam nos shopping centers, lcones do
* cqnsumo, onde s¢ ndo podem comprar, se satisfazem em consumir com os olthos.

¥
O convivio familiar vai sendo substitufde pcla televisio, que traz 0 mundo para dentro
de cada casa, embora impega que estc mundo scja pensado, compreendido, criticado. O
mesmo noticidrio que apresenta o massacre de populacdes no Terceiro Mundo, anuncia
a passagem de um cometa, comenta a ultima roubalheira dos politicos, ‘mostra as
bundas das mulatas no carnaval do Rio de Janciro. O apresentador nfio muda scquer a
sua expressdo facial ou a entonag@io de sua voz quando veicula a noticia da miséria ou
da luxuria, dos massacres das classes populares ou dos que lutam pela liberdade, dos
grandes “acontecimentos” do mundo da moda ou do descaso do chamado Mundo
Civilizado com a miséria de populagdes na Africa ou na América Latina, do nascimento
de um boto no Zoologico de Londres ou do buraco de ozdnio que ameaga a




| sobrevivéncia do planeta Terra, da implosdo de um prédio numa grande metropole para
ser substituido por outra construgdio mais moderna ou do problema do descmprego no
mundo.
£ s
As noticias slio rdpidas, superficiais, fragmentadas, allernando coisas sérias com
frivolidades, naturalizando o que deveria provocar a reflexdo e a revolta. [ preciso
produzir 0 quc Noam Chomsky denomina the making of consent. Para isto € necessario
distrair o povo, e nfio, educa-lo.
Houve tempo em que ao povo era dado pdo e circo. Hoje basta oferecer a televisdo e
deixd-lo devanear, alienando-sc de sua propria existéncia miserdvel, tornando-sc
impotente para reagir ao processo de dominagio ¢'exploragio do qual ¢ vitima.

‘As pesquisas nos mostram que nas zonas mais pobres da América Latina ha um namero

muito maior de aparethos de televisdo do que de telcfones. Nada surpreendente, pois ¢

mais interessante para o establishment que o povo se informe( a informagdo quc

convém ags que detém o poder) do que se comunique( o que poderia ajuda-lo a se
, organizar e se polencializar para a luta emancipaloria).

O processo de globalizag3o se da portanto, ndo apenas através do dominio econdmico e
politico, mas fortemente, pela penetragdo cultural, onde sc situa o papel da escola,
enquanto elemento de consolidagiio da hegemonia, ‘
‘TFace a esta situagdo, a pergunta que se coloca ¢ - para que escola, se as populagdes
estdo sendo “cducadas” pela televisdo? '

E uma segunda, embora ndo menos importante questio, por que interesses divergentes
fazem o mesmo discurso da importincia da escola? Serd que o proclamado valor da
escola tem o mesmo significado para os que exploram ¢ para os que sdo cxplorados?

O discurso da modernidade vem sendo acompanhado pelo discurso da valorizagdo da
educagdio. A educaclio seria condilio sinc que non para que os palses do Terceiro
Mundo possam sair do subdesenvolvimento. Desenvolvimento humano sustentavel ¢
. melhoramento do capital humano tornam-sc palavras de ordem que, partindo do Banco
! Mundial, s@o incorporadas ao discurso oficial ¢ ao discurso empresarial, divulgadas
‘ pelas mass media e chegando as escolas, onde sdo defendidas pelos professores ¢
professoras “modernos”.

Estes professores ¢ professoras ndo sabem que uma das mais enfaticas recomendagdes
do Banco Mundial é de uma profunda reforma do sistema docente na América Latina,
que sem divida, os penalizara. As universidades latino-americanas ja sentem na carne o
que significa esta reforma do sistema docente, com a perda de seus recursos
econdmicos nos ultimos anos. ‘ -

Hoje, um professor universitario argentino, por exemplo, no apice de sua carreira, com
o titulo de doutor, recebe quinhentos délares por més, menos do que um operdrio sem
qualificagio nos Estados Unidos. [oje, uma prolcssora brasiteira de escola fundamental
recebe por hora de trabalho, menos de trés dolares ¢ em muitas regides o scu salario
mensal ¢ menor do que o salario minimo oficial.




No entanto as escolas latino-americanas cstdo sendo informatizadas, equipadas com
televisores € videos, e comegam a rceeber kits pedagogicos comprados de empresas
transnacionais ou dos grandes conglomerados nacionais como a funda¢@o Roberto
Marinho ou a FFundagio Victor Civitas no Brasit. Ted Turner da CNN veiu-ao Brasil,
com sua bela e outrora progressista mulher, Jane Fonda, scus cachorros de estimagdo ¢
scus guarda-costas, para cobrar o scu quinhio. Iile sabe o montante que cstia sendo gasto
para “modernizar” as escolas brasilciras.
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J& correm como piadas de mau gosto, embora algumas vezes os noticiarios televisivos
mostrem (talvez por descuido, (alvez por interesses contrariados)ndo ser piada, mas
realidade, o que vem acontecendo nas cscolas brasilciras, com a chegada da
“modernidade”. Ha escolas no Brasil que icccberam computadores sem que os
professores ¢ professoras tivessem reccbido o treinamento para utiliza-los, escolas que
deveriam entrar na Internet mas que ndo possuem (elefone, escolas que recebem toda a
parafcrnalia e ndio t&m sequer onde colocar o “presente”.

Todavia quando a crise se manifesta, o discurso de prioridade por educagdo se¢ mostra
com suas verdadeiras garras. Foi o que se viu no México com a crise de dezembro de
1994. O economista-chcfe do Banco Mundial para o México foi mudando o secu
discurso, revelando a sua verdadeira prioridade - o pagamento da divida externa voltou
a ser a prioridade maior, postergando as questdes do meio ambiente ¢ da educagio.

Uma coisa ¢ clara : o projeto cducativo proposlo, scja pelo Banco Mundial, seja pelos
governos neoliberais e pelas classes cmpresariais latino-americanas se paula na
afirmagdo da educagdo como um dos fatores efctivos do progresso e crescimento dos
paises e que portanto, deveria cstar afinado com as demandas econdmicas, sociais,
politicas e culturais. SO assim estes paiSes atingitdo os descjados niveis de produgdo €
competitividade internacional. Os teoricos deste enfoque, que se pauta na teoria do
capital humano, chegaram a considerar que o pioblema do desemprego nos paises
subdesenvolvidos scria responsabilidade dcles proprios ja que pelo fato de sua
populagdo ndo atingir os altos niveis de escolaridade requeridos, os capitais sc
deslocariam para outros pafses, onde os niveis de escolaridade fossem mais favoraveis,
la gerando novos empregos. Para estes teoricos, gastos em cducagdo sfio inversio de
capital e fator de cquidade e de desenvolvimento.

‘
E correto, sem duvida, afirmar que a cducagio scja um fator de mobilidade social
individual e grupal( a bem dizer, de uns poucos) na América Latina, mas carcce de
fundamento defender a’educaciio como alavanca para o desenvolvimento coletivo de
uma sociedadc.

E interessante notar que apesar dos discursos, em que o Banco Mundial exalta o valor
da educagdo e alirma orgulhoso haver apoiado a educagiio no continente nos dltimos
vinte anos € estar preparado para ajudar na superaciio das dificuldades que enfrenta a
América Latina em scu desenvolvimento educativo, os indices de analfabetismo
continuam dos mais altos do mundo( cerca de 42.5 milhdes de adultos na América
Latina ndo sabem ler ou escrever), o acesso & universidade continua limitado para a
classe trabalhadora, para os negros, indigenas ¢ mestigos, a escolaridade média de um
trabalhador brasileiro continua a ser de trés anos e meio. I3 insignificante o namero de



negros ¢ indigenas que entram na escola, nela 18m sucesso e dela saem com um titulo
universitario.

Impasse da cducaciio na América Latina

Discutir seriamente educagdo na América Latina implica enfrentar o problema da
educacgdo das classes populares, constituida de indigenas, negros e mesticos. Sdo os
indigenas, que ja estavam nas terras quando aqui cheparam os primeiros europeus, sio
os descendentes dos africanos, que para aqui foram trazidos como escravos pelos
europeus, sdo os que descendem da miscigenagiio de curopeus, indigenas e africanos.
S@o cstes os que (racassam na escola, 0s mesmos que mais tarde irdo fracassar na
sociedade. A escola antecipa o f(racasso social, através do processo de selegiio,
rotulagdo, discriminagdo e exclusio, apesar de scu discurso democratizante. O fracasso
escolar € o primeiro degrau da escalada para o fracasso social e para a manutengio do
statu quo.

Na verdade a escola € uma instituigdo hegemonizada pela cultura branca, patriarcal,
ocidental, cristd. Os professores e professoras siio formados/as a partir desta logica, os
livros didaticos divulgam a mesma logica e, tudo o quc foge & 16gica hegemdnica, é
considerado irracional, crendice, ignorancia.

Quando uma crianga branca de classe média ou burgucsa entra na escola, traz consigo o

capital cultural indispensavel para o sucesso escolar. Ela traz também a certeza de que

terda sucesso na escola, pois esta ¢ a expectativa de sua familia, de seu grupo sécio-

econdmico-cultural, da sociedade global. O dito do senso comum de que “quem é bom

j& nasce feito” se aplica aqueles que j “nascem feitos™ por sua condigdio de classe,

etnia e raga. Iista crianga aprende a ler ¢ a escrever e vai, no decorrer de sua .
escolaridade, aprendendo tudo aquilo que ¢ necessario para que venha a se tornar

dirigente, ou melhor dito, no imaginario da sociedade global é aceito como natural que

um filho de burgués aspire a se tornar dirigente ¢, efctivamente, a sua condigio de

classe, etnia e raga o prepara objetiva e subjetivamente para poder vir a sé-lo.

Em contrdpartida, a crianga mesti¢a, negra ou indigena de classe popular, quando
consegue entrar na escola, pois muitas delas sequer conseguem matricula, ja entra com
o estigma do fracassoldc sua classe social ¢ de scu grupo sécio-cultural. Cntra
humildemente, quase pedindo licenga para entrar, pois nunca lhe disscram que este
seria um direito scu. Alids, ela ja aprendera nfio ter dircitos muito antes do momento de
entrada na escola. A cada momento de sua vida, a sociedade vai lhe eénsinando,
especialmente através das relag8es de trabalho, e pela ideologia veiculada pela midia,
que “manda qucm pode e obedece quem tem juizo”. Quando vence o medo de um
ambiente t3o pouco acolhedor e tdo diferente daquele em que vive, e ousa abrir a boca
para falar, enfrenta a rcagdo da professora, que a corrige dizendo que ela fala errado.
Fregiientemente ela se cala e ndo mais fala. Aprende que a escola € um lugar de
siléncio, em que s6 a professora deve e pode falar.
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E interdito as criangas compartilhar as suas descobertas e duvidas. No jargdo escolar
isto € “cola”, o que provoca a puni¢lio das criangas ¢ as faz sentirem-se culpadas. Ao
simples compartilhar de conhecimentos, quando aquele que ja sabe ensina a quem ainda
ndo sabe, € dada uma conotagdo moral, 0 que para criangas de classes populares ¢
impossivel de compreender, pois uma das [ormas de sobrevivéncia cntre clas ¢
exatamente a solidariedade. Nilo é preciso dizer que quando assim o [az, a escola ignora
o que Vygotski denomina zonas de desenvolvimento proximal, deixando de contribuir
para que as criangas fagam hoje ajudadas( pelos/as colegas que ja sabem) o que amanhi
poderiio fazer sozinhas, tornando-se mais autdnomas intelectualmente.

A professora, anica que tem o direito 4 palavra, fala de coisas diferentes numa “lingua
diferente™; ensina muita coisa mas ndio ensina para que servem “aquelas coisas™. 12
porisso que lantas criangas passam pela escolaridade de otto anos (- obrigatona no
Brasil, embora a obrigatoricdade ndo seja atendida) sem chegarem a compreender a

propria razio de scr da escola.

Algumas criangas vdo a escola apenas para comer, pois as escolas oferecem merenda
para todas as criangas das escolas publicas. Alids no Brasil a propaganda oficial
televisiva vem reforgando a idéia da merenda como atrativo escolar, ao mostrar um belo
pratyoj de comida, dizendo cm voice ofT: 2

“Crianga quc vai a escola, tem de comer”

Sera que s¢ precisa comer, a crianga que tem o privilégio de ir a escola?

Ser4 que numa sociedade decente, uma crianga que fica apenas quatro horas na escola,
precisaria comer um prato de comida? No Brasil, ¢ na América Latina de um modo
geral, precisa, porque ds criangas nfo t&m o que comer cm suas pobres casas, apesar do
presidente brasileiro ter anunciado orgufhoso que “os pobres agora podem comer frango
e yogurl no Brasil”. Naturalmente cle nfio sc refena aos 40 milhdes de miseraveis que
parecem ndo incomoda-lo.

Ao invés de fazer propaganda do que diz estar sendo feito pelo governo( para isto sdo
gastas verbas altissimas pelo governo), a televisiio deveria estar sendo usada para
educar o povo, para mostrar a importincia da cscola e do que nela se ensina ou deveria
ser ensinado, para mostrar porque ¢ tdo importanic aprender a ler € a escrever, para
ensinar aos pais e as criangas e jovens a fungio social da escrita, o que nem sempre a
escola sabe ensinar. Talvez se a propaganda oficial mostrasse adultos e criangas em
situagfio de uso da Hn’guagem escrila, as criangas cstariam mais interessadas em
aprender a ler e a escrever e, desejando aprender, ¢ fizessem efetivamente. Pois que
todos sabemos que s se aprende aquilo que lem scntido para nos, aquilo em que esta
posto o nosso desejo, aquilo que tem valor para nds. '
! ]

Em nossa pesquisa, perguntando as criangas se consideravam importante a escola e
porque lhes parecia importante aprender a ler ¢ a cscrever, ouvimos de mais de uma
crianga: ‘

1

“Pra fazer dever, ué!”

Widmet
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Quando as criangas ndo compreendem scquer a importdncia de aprender a ler ¢ a
edcrever, dificilmente chegarfio a compreender o valor do conhecimento. Ndo terdio por
conseguinte qualquer razdo para aprender o que a cscola afirma ser tdo tmportante,
embora ndio consiga explicar a razdo da importancia apregoada.

No entanto todas as teorias pedagdpicas nos dizem ser no inicio da escolaridade que as
criangas aprendem a aprender ¢ aprendem sobretudo o sentido ¢ o prazer de conhecer
Como chegar a descobrir o sentido do conhecimento ¢ o prazer de aprender, quem
fracassa na primeird tentativa, que ¢ a alfabetizagio? Como chegar a aprender quem né@o
v€ sentido no que insistem em lhe ensinar?

O problema do analfabetismo ¢ um dos mais graves problemas que enfrenta a América
Latina, especialimente num pais como o Brasil. Scgundo as estatisticas oficiais, mais de
20% da populagio brasileira ¢ constituida de anallabetos. I3 preciso dizer que no Brasil
¢ considerado alfabetizado quem apenas descnha o seu nome.

E quem sdo os analfabetos? No Brasil, na América Latina ¢ em todas as partes do
mundo, os analfabetos s&o sempre os filthos dc analfabetos ou semi-analfabetos, fithos
daqueles que, ou jamais foram a escola, ou na escola, ao invés de aprenderem a ler,
escrever e contar( pelo menos), aprenderam serem incapazes de aprender. Sdo, em
suma, filhos e filhas, irmdos ¢ irmds dos que fracassaram na escola ¢ que na cscola
aprenderam scr sua a responsabilidade por seu'proprio [racasso.

Quantas vezes cm minha historia de professora alfabetizadora, me deparei no primeiro
dia de aula, com a ansiedade da mie quc me implorava :

“l’uxa pela minha filha, pra ver se esta aprende, pois tudo € cabega dura 14 em
casa.’

Serd que uma crianga que cresce ouvindo que “tudo ¢ cabega dura 1d em casa”,
consegue superar a avaliag@io da propria madc de que todos os seus fithos e filhas sdo
incapazes de aprender, e conscguce aprender, rompendo o estigma do fracasso escolar de
sua familia? Sera que alguéin consegue se perceber como capaz de aprender quando sua
" propria mée alirma que ela so aprenderd se a professora “puxar por ela”, mostrando
descrer da capacidade de sua filha para aprender? Na avaliagdo da mide, s6 uma
professora muito competente( e competéncia para cla € puxar por sua f{ilha) conscgunra
que de uma famlilia de gentc pouco inteligente. “cabega dura”, alguém aprenda. A
propria imagem de pmar ¢ significativa: ¢ assim como qucm puxa um asno que
empaca e ndo sai do Iug:ar Para que o asno que empaca saia do lugar, se mova ¢ ande
para a frente, ¢ preciso que alguém o puxc. Uiste ¢ o papel que a mic cspera da
professora - que ela puxe por sua filha, que empacou como o asno da metafora.

Todos sabemos da importancia dos primeiros anos de escolaridade. E ai que se instala a
semente da futura relagdo com o conhecimento e com o mundo, onde se incluem as
pessoas, os grupos, a sociedade global e a natureza. I3 ali que uma agdo pedagogica
competente porque comprometida com a mudanga provoca “a paix3o dc conhecer o
mundo” e a paixdo pelo mundo. Aqueles ¢ aquelas que sc formam ncsta escola sc
tornardo cidaddos e cidadds conscientes e comprometidos/as com a construgdo de um
mundo melhor. Ali se estara construindo portanto, uma cidadania consciente ¢
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comprometida com o coletivo. No entanto, quando a a¢do pedagogica esta vinculada a

£ um projeto ‘excludente como o uneoliberal, na escola se constroi a subalternidade
consentida ou inconsciente de um lado( o lado das classes populares) e o individualismo
possessivo, competitivo e consumista( o lado dos que detém o poder).

A escola, ainda que se apresente como ncutra, ¢ um espago de luta por hegemonia, em
que os interesses hegemdnicos fazem -por dificultar, sendo impedir, a criagido de uma
escola de qualidade para as criangas e jovens das classes populares, mas onde,
contraditoriamente, os interesses contra-hegemadnicos lutaim por instalar uma discussiio
politica sobre o papel da escola e da cultura no movimento emancipatdrio do qual
participam aqueles e aquelas que foram historicamente subalternizados e
hegemonizados. '

Rediscutir o papel da escola, numa perspectiva emancipatoria, nos leva a retornar a
Gramsci emn sua preocupagdo de que

“a tendéncia democratica, intrinsccamente, nfio pode consistir apenas em que um
operario manual se torne qualificado, mas cm que cada ‘cidaddio’ possa se tornar
‘governante’, € que a sociedade o coloque, ainda quc ‘abstratamente’ nas c,ondic(')cs
gerais de poder fazé-lo™.

" Ai gstava delineado o papel de uma escola democratica no tempo de Gramsci, sonho
que se mantém até hoje como sonho, pois nas socicdades latino-americanas cste idcal
esta longe de ter sido transformado cim realidade.

O que temos hoje € uma escola que prepara uns, uma minoria, para posigdes de mando,
e outros, a maioria, para o papel subalterno, que a sua situagdio de classe, de raga ¢ ctnia
Thes anuncia. Assim foi, assim contfnua sendo, ¢ assim persistirda a educagdo na
América Latina, se ndo houver um forte movimento da sociedade em defesa da escola
publica, gratuita, obrigatoria ¢ de qualidade para os que até entdo foram excluidos da
escola e na escola. :

3

As classes hegemdnicas sempre souberam o perigo potencial da educagdo, quando os
explorados e dominados pudessem adquirir as armas intclectuais para compreender a
sua situagfio e com eslas armas s¢ organizarcin e lutarem por sua libertagdo de um jugo
que.os impede de se desenvolver, crescer e se levantar para lutar por seus intercsses
historicamente negados.

O que parece 6bvio na &tual conjuntura internacional ¢ que o papel destinado 3 América
Latina na divisiio internacional do poder niio ¢ dec produzir conhccimento de ponta, o
quec a tornaria um perigo latente para a forma em que esta organizado o ‘mercado
mundial. Se a América Latina se insurgir contra a ordem estabelecida pode ameagar o
“equilibrio”, o que ndo interessa aos que 'definem o que seria equilfbrio na atual
conjuntura. i

Enquanto os que detém o poder no mundo conseguircm impedir que toda a populag@o
latino-americana se eduque, aqueles e aquelas que se mostrarem mais talentosos e
capazes de produzir inovagdes cientificas e tecnoldgicas scrdo puxados para o Primeiro
Mundo, onde encontrardo ndo sé melhores condigdes de trabalho como receberio




melhores salarios do que qualquer pesquisador na América Latina. Assim sempre

. aconteceu no mundo. Os paises ricos e poderosos atraiam os que se destacavam nos

paises colonizados para que os conhecimentos por cles produzidos fossem colocados ao
servigo da consolidagfo da hegemonia dos vencedores.

E porisso que, apesar do discurso da necessidade de uma profunda reforma do sistema
educativo, proferido pelo Banco Mundial, a pergunta que se coloca ¢ ;

Interessa aos senhores da globalizagiio que os 200 mithdces de jovens latino-americanos
tenham uma boa e completa educagio basica?

O modelo excludente s6 necessita de poucos, como ja sabemos. Os demais s precisam
ser adestrados para bem se comportarem, mantendo-se doceis a dominagdo. E para isto,
nada melhor do que a televisio. Sentados ¢ vendo televisiio, na escola ¢ em suas casas,
irdio aprendendo a disciplina, a obediéncia, o conformismo, bem como os valores da
sociedade neoliberal - o individualismo, a compctigiio , 0 consumismo. Aprendem que a
violéncia é dircilo dos fortes, que o sucesso ¢ decorréncia da competéncia e do esforgo,
que a beleza ¢ privilégio dos homens e mulheres brancos de origem européia, que a
riqueza material é um bem acessivel a qualquer um/uma que tenha capacidade. As
desigualdades e discriminacles sociais vAo sendo naturalizadas peias novelas, pelos
noliciarios, pelos filmes importados, pelos padries apresentados.

Este é o quadro conveniente aos que delém ¢ querem manter o poder. O desafio que sc
coloca para os inconlormados com o stalu quo ¢ - 0 que é possivel fazer na escola,
quando se luta para reverter este quadro desolador? O que fazer quando se esta
comprometido com um- projeto emancipatorio para a América Latina?

Um projeto cducacional emancipatorio para a América Latina

" Hoje, no Brasil, o movimento social mais importante ¢ o Movimento dos Trabalhadores

Sem Terra. Trata-se de um movimento nacional que repercute internacionalmente, cuja
capacidade de organizagdo obriga o governo e as classes dirigentes a tomar
conhecinento, ainda que ambos tentem ignora-lo e muitas vezes as suas policias
prendam e matem os secus lideres. Estes homens ¢ mulheres lutam pelo direito a terra ¢
ao trabalho na terra

E lastimavel que, no final do século, uma sociedade que aspira a ser aceita no grupo

dos paises ricos e importantes, ainda ndo tenha resolvido o problema da terra, coisa que
. ? 5 %

todas as sociedades desenvolvidas o fizeram.

O que nos interessa aqui, ja que estamos tentando pensar um projeto educacional
emancipatorio para a América Latina, ¢ que os Trabalhadores Sem Terra brasileiros,
sempre que invadem terras ndo produtivas e criam asscntamentos, imediatamente
constroem uma escola para os seus filhos ¢ filhas. Muitos intelectuais das universidades
brasileiras estdo participando deste novo projeto educativo, ¢ muito t&m aprendido,
além de, obviamente, colaborarem para a cduca¢fio destas criangas.

O que j& podemos inferir deste trabalho politico-pedagégico ¢ que ele apresenta
caracteristicas bastante interessantes, provocando mudangas que v3o desde a selegdo de

v
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contetdos, a estolhas metodoldpicas, a uso de materiais pedagdgicos, e mesmo as
relagGes entre professoras e alunos e alunas. Mas tem algo que nos inicressa
especialmente aqui. B que ¢ dada grande énfasc aos valores que vdo sendo transmitidos
e que perpassain todas as atividades desenvolvidas.

Aquelas cfiancas aprendem o valor do colctivo, da participagdo, da coopcragdo, da
generosidade, da solidariedade, da amorosidade, da compaixdo, da coragem. Os lideres
do movimento sabem que quando se pretende mudar as relagdes sociais ha que sc
mudar as rtelagGes na -escola € na comunidade, para que vdo se formando [uturos
homens e mulheres com outra mentalidade. A sua aspiragio ndo ¢ de tomar o poder mas
de mudar a socicdade.
No dia a dia da escola, assim como no dia a dia de suas vidas nos assentamentos, as
criangas vdo aprendendo a respeitar os diferentes, independente da cor de sua pele, de
suas crengas rcligiosas, de seu género masculino ou f{eminino.. Elas estdo sendo
preparadas para construir uma sociedade plural - multiétnica € multiracial - numa
escola plural - multiétnica e multiracial.

‘
Elas aprendem a reconstruir a historia de scu pais, arrancando os véus que
historicamente escondiar o processo de exploragdo ¢ dominagio de que os negros,
indigenas e mestigos foram vitimas. O processo de desconstrugdo é acompanhado de
um processo dc reconstrugdo de uma nova historia que resgata as lutas contra o
colonizador, as lutas contra a escravidio, as lutas contra a discriminagdo racial e étnica,
as lutas contra a exploragdo da classe trabalhadora, as lutas das mulheres contra a
opressdo machista. Tantas lutas que a histéria oficial tenta minimizar ou fazer esquecer.
Uma histéria de lutas que vai sendo reescrita a partir da memoria popular destas lutas e
que foram passando de geraglio em gerag@o através das histdrias contadas e cantadas.
Vio escovando a historia a contrapeld', como cufatizava Benjamin, ai identificando
pistas € acumulando forgas para a construgio do futuro. Retomar as ulopias populares ¢
parte da construgdo de um sentimento de poténcia coletiva.

As criangas vdo aprendendo, tanto na escola quanto em seu cotidiano de lutas, que o
que pode parccer derrota, ‘muitas vezes ¢, na verdade, acumulo de forgas e
aprendizagens para futuras lutas ¢ desejadas vitorias.

As professoras quc trabalhain nas escolas dos asscntamentos sdo tdo militantes quanto
os trabalhadores e trabalhadoras sem terra, tdo comprometidas quanto os/as demais com
a transformagdo da sociedade. :

Se elas sabem, porque constatam no cotidiano do assentamento, a forga do coletivo e da
solidariedade, as metodologias tém de ser direcionadas para a agdo coletiva e solidaria.
As criangas sdo estimuladas a se ajudarem, a trocarem o que sabem e 0 que ndio sabem
e a compreenderem a temporalidade do “ndio saber™. O “ndo saber” é entendido como
“ainda no saber” que, no coletivo, vai produzindo novos saberes. O n3o saber perde
assim o caréter absoluto que sempre esteve presente nos sistemas de avaliagdio escolar ¢
que tanto penalizou as criangas das classes populares. A troca de saberes possibilita
que todas as criangas se percebam como capazes, como tendo algum saber que nem
todas tém, como trazendo também muitos “ainda ndio saberes” que se tornardo
“saberes” na escola. Irdo compreendendo que ninguém sabe tudo e que tampouco
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alguém nada sabe, chegando a descobrir talvez, um dia, que o saber traz no instante
imediato & sua formulagfio os tantos ndo sabercs ainda por saber, que algumas vezes o
negam ¢ superam, outras vezes o complementam ¢ aprofundam, ¢ outras vezes abrem
novos atalhos no caminho sem fim do conhecimento. Para que este rico processo de
produgio/socializagiio de saberes se d& em plenitude é preciso que a professora tenha a
coragem de, ao se defrontar com a resposta da crianga, incompreensivel naquele
momento para cla, se permita dizer - por que ndio? - como num momento de iluminagiio
Bachelard afirmava ser o caminho para a construgiio do novo, coragem filosdfica que
todos os pesquisadores deveriam ter.

Quando a professora se permite indagar - por que ndo? - ¢ estimula a crianga a
recuperar o caminho que percorreu para chegar a resposta que chegou, pode estar
abrindo a possibilidade de emergéncia de novos saberes, até entdo ignorados inclusive
por ela, professora.

A professora sabe que uma das formas de dominagdio ¢ fazer crer aos suballernizados
que eles nada sabem e que os dominadores tudo sabem. Sabe portanto que uma das
tarefas fundamentais da escola comprometida com a superagdo do processo de
subalternizag@o ¢ de trabathar no sentido da recuperago de um auto-conceito positivo,
coletivo e individual. Dai que os saberes do grupo € de cada crianga scjam valorizados
para que cada uma delas e todas clas se percebam como sujeitos do conhecimento. E
para que ndo aparegam “estrelas” quc acreditem brilhar mais do que as demais, o
conhecimento deve ser apresentado sempre num perspectiva de movimento. Cada uma
das criangas sabe que sabe alguma coisa e todas sabem que ainda tém muito a aprender,
porisso vém a escola. Todas se sentem capazes por saber € todas tém desenvolvida a

. humildade por saber o quanto ainda ndo sabem. Qrgulhosas portanto do que sabem, scm

perder a humildade por tudo o que ainda t&m de aprender. O orgutho de si ndo pode se
transformar em empafia e prepoténcia, que esla ¢ a ldgica do opressor. A humildade
decorrente da consciéncia de scu aifda niio saber ndo pode significar aceitar a
humithagdo dos poderosos, que s6 a eles inleressa.

v

Tudo o que ¢ ensinado na escola do assentamento € vivido na pratica pelas criangas.
K4 ¢

“Para conquistar conocimientos, es preciso participar en la practica que transforma la
realidad. Para conocer el gusto de la pera, es preciso transformarla comiéndola.”

como dizia um sabio chinés, citado por Colombres. Assiin , o que ¢ ensinado nio ¢
grataito, mas fortemente vinculado 4 realidade vivida pelas criangas. Teoria e pratica sc
articulam, dando scntido a tudo o que € ensinado e aprendido.

%

Os problemas apresentados pela professora t¢m forte vinculagdo com os problemas
enfrentados cotidianamente pelo grupo. Se se estd preparando a terra para o plantio, pbr
exemplo, a cubagem da terra é o problema a scr resolvido pelas criangas. e clas vo
aprendendo célculo a partir de situagdes concretas de suas vidas comuns,

Para se chegar a llistoria do Brasil se parte das pequenas histérias de vida dc cada
crianga, de sua familia, de sua saga até chcgarem ao asentamento onde estdo e que
aproximou as suas historias anteriores. O global ¢ o particular sdo colocados cm
permanente dialogo. Vio aprendendo na pratica que o todo esta na parle ¢ que a‘parte
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estd no todo, ainda que s6 venham a conceituar muito mais tarde. O conceito ¢
apreendido no processo de tantas aprendizagem.

Os cantos e contos de cada grupo, passados de gerag@io em geragiio oralmente e trazidos
por cada crianga, viio se tornando “contetdos pedagogicos”™ € estes cantos ¢ contos vito
s¢ multiplicando em fantos cantos ¢ contos de outros grupos, de outras culturas, de
outros povos. I as criangas vito aprendendo que cstes cantos e contos sdo parte do que ¢
denominado Cultura Universal, patrimonio da Humanidade, da qual clas também sdo
parte. Elas niio sabem mas a professora deve ter aprendido com Amilcar Cabral que a
sintese dindmica da Cultura ¢ o alicerce para a libertagio.

A sala de aula é, como deveria sempre ser, um espago de alividades criticas e criadoras
e ndo de consumo passivo. O individualismo possessivo, tdo fortemente inculcado ¢
internalizado em nossa sociedade, vai sendo substituido por atividades compartilhadas
que vio rcvelando a  crialividade colctiva, 2 € no coletivo que se produzem as
subjetividades, pois que sdo uma produgdo historica € social, que se da num tempo ¢
‘numa cultura. ;

Quem vive nas cstradas, em acampamentos, viajando sempre sem destino certo a nio
ser quando sdo descobertas terras abandonadas sem vestigios da agiio de homens ¢
mulheres que a trabalhem, viajando sempre e sempre ameagado pela violéncia dos
matadores de aluguel ou da policia defensora da propriedade mesmo que improdutiva,
quem convive com a morte em scu cotidiano constroi uma subjetividade diferente das
criangas de classc média urbana. Os conflitos sdo dulros, os medos sdo outros, 0s
sonhos s3o outros. Enquanto as outras sonham em ir a Disncy World ou em ganhar um
videogame, estas vivem o sonho da terra, o sonho da casa, o sonho da estabilidade num
lugar em que possam viver com sua familia. inquanto as outras brincam com os
brinquedos que a propaganda as faz déscjar, estas criam jogos e brincadeiras com os
0ssos que vao encontrando pelo caminho, conforme Sebastido Salgado mostra cm seu
livto Terra. Do que sobra da morte clas criam a vida das brincadeiras e dos jogos. A
propria idéia de continuum, segundo alguns indispensavel para ndo.nos perdermos, ndo
se coloca para andarilhos como as criangas dos Sem Terra, a nfio ser no andar
permanente, na mudanga didria do entorno. A organizagiio sd ¢ possivel a partir da
variﬁncia de suas vidas, e ndio da estabilidade que a teoria afirmaria indispensivel.
Acredito antes que a organizagdo interna se dé a partir da organizagdo externa, do
grupo, de um colelivo que sobrevive e se fortalece porque se organiza.

.

As criangas aprendem a forga do coletivo quando percebem que a qualidade de seus
trabathos escolares melfiora como resultado da aciio coletiva e ndo da agdo isolada de
uma crianga solitaria, que frequéniemente leva & indesejada, porque anti-social,
competi¢lio. Esta aprendizagem ¢ refor¢ada quando no assentamento clas aprendem que
o trabalho desehvolvido pelo coletivo de homens ¢ mulheres trabalhadores produz
methores resultados do que a agdo isolada de apenas um trabalhador ou uma
trabalhadora.

Os materiais ndo s@io de propriedade individual mas de uso coletivo. Todas as criangas

. i “ . . . G .
_sdo responsdveis por todos os materiais. Usam os materiais com parcimdnia, pois sabem

o valor de cada lapis, de cada folha de papel, dc cada livro, assim como scus pais ¢
mics sabem a importdncia de economizar o pouco que 1&m para que dure mais tempo e
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possa ser usado wpor todos. Ao consumismo quce a midia convida diariamente sc
contrapde a cconomia, a redefini¢dé de materiais, o reaproveitamento, a recriagio .
Assiim como suas mies reaproveitam a comida que sobrou do almogo € no jantar
transformam a batata cozida do alinogo em sopa, as criangas aprendem a aproveitar as
sobras de tinlas de diferentes corcs, transformando-as cm outra cor, muitas vezes, uma
nova cor, at¢ entdo desconhecida. Assim como seus pais aproveitam a cadeira velha
encontrada abandonada por quem tem  demais, e, lixando-a e pintando-a,
transformando-a em uma cadeira nova, as criangas também aprendem a lazer pincéis
com o pedago de madeira, aparentemente sem uso, e com as barbas do milho plantado
por seus pais. Aprendem que se pode rccuperar maleriais se estes materiais ‘s3o
preparados, lixados, pintados, cuidados, tornando-se belos e Gteis.

Quando as criangas se perccbem capazes de recuperar o que parecia indtil e aprendem
como fazé-lo, vivem um sentimento de poténcia. Nesta aprendizagem/agiio esta
presente a realizaclio da coisa em si ¢ dos conhccimentos indispensadveis para realiza-la,
mas também esta subjacente uma aprendizagem élica ¢ cstética. Aprendeim a respeitar e
a lidar com os materiais, aprendem o sentido ccologico deste reaproveitamento,
desenvolvem a sensibilidade para a beleza ¢ utilidade dos materiais in natura ¢ dos
objetos criados por cada uma delas. 2

O reaproveitamento de materiais se contrapde ao consumismo e possibilita o
estabelecimento de novas relagdes com os materiais € com as pessoas, relagdes mais
amorosas, pautadas na sensibilidade para o outro, scja uma pessoa seja uma coisa,
relagBes em que os sentidos sdo chamados a participar para melhor conhecer.

As criangas dos assentamentos aprendem a ler ¢ a escrever porque existe um forte
desejo coletivo de aprender a ler e escrever, decorrente do que véem em scu cotidiano €
que thes revela a importéncia de saber” ler ¢ escrever. Elas véem os folhetos que sdo
enviados por outros grupos de assentados, ou pelas liderangas que diio noticia do que
esta sendo feito, das vitorias do movimento, dos conhecimentos técnicos para melhor

trabalhar a terra e comercializar o resultado de scu trabalho, das perdas quarido os
assentamentos sdo invadidos pelas milicias dos proprictarios de terras, das estratégias

de luta criadas por alguns grupos que descjam compartilhar as suas descobertas com os
demais grupos. Filas assistem a lcitura dos jornais e aos comentdrios feitos pelos
adullos, que sabem da nceessidade de acompanhar o que diz a imprensa sobre a sua
luta. Lilas vo aprendendo a importancia de saber ler e escrever. Ler e escrever passa a
ter sentido para cstas criangas. A linguagem escrita ¢ valor em sua comunidade e

portanto para elas.
} »

O que parece claro para nds ¢ que a experiéncia das escolas dos assentamentos teria
muito & nos ensinar quando estamos compromctidos com a construgio de uma
pedagogia que se contraponha & pedagogia oficial, hoje vinculada aos intercsses do
projeto neoliberal.

Uma pedagogia emancipatéria assume a responsabilidade de democratizar a cultura
universal, entendida como patrimdnio da humanidade, onde, porque todos estiio
incluidos, sem hierarquias, podem reivindicar o direito de acesso. Mas também tratard
de democratizar € universalizar a cultura nacional ¢ popular. Sé pode se enriquecer com
a cultura universal aquele que mergulhou na sua propria cultura ¢ enxarcado neste




mergulho se potencializa para, ai sim. confrontar a sua cultura com as demais culturas,
ampliando ¢ aprofundando o scu conhiccimento particular,

E; . - s - z .
S0 pode se abrir para 2 cultura universal sem perder a sua identidade prépria, aquele
que se petcebe como parte constituinte do patrimonio humano universal. A sua cultura
particular € parte da cultura universal e a cultura universal ¢ parte de sua cultura

i

particular,

Congluindo, uma pedagogia emancipatoria ha que ser includente, contrapondo-se pois,
a0 projeto neoliberal, comprovadamente excludente. Enquanio a pedagogia neoliberal
s€ pauta nos valores do mercado e se apresenta como “a tnica alternativa”, mostrando-
se portanto cxtremamente autoritiria, a pedagogia emancipaidria ¢ dirccionada pclos
valores da solidari_dade dos despossuidos ¢ dos inconformados, propondo-se  a
pluralidade que respeita as diferencas.




