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CAMINHOS E DESCAMINHOS
NA ALFABETIZACAO*

Regina Leite Garcia
UFF-RJ-Fac. de Educagao

A professora desacreditada, desacredita

Entre as inimeras justificativas para o fracasso escolar, uma das mais
freqlientemente apontadas é a incompeténcia das professoras. Digo professora
porque a maioria dos profissionais docentes que atuam no 12 segmento do 1°
grau é constituida de mulheres.

O trabalho que venho realizando com professoras e professores alfabeti-
zadores contradiz esta avaliacdo. O que venho constatando € um processo de
descrédito a professora, desde as condigdes de trabalho que lhe séo ofereci-
das, aos ridiculos salarios, & formagao deficiente, & expectativa em relagéo a
seu desempenho profissional. Tudo isto vai construindo a incompeténcia da
professora. Mas esta mesma professora incompetente, quando se engaja na
luta politica por melhores salérios, por melhores condi¢des de trabalho, por uma
escola de qualidade para a maioria da populagéo, por uma sociedade democra-
tica, vai construindo a sua competéncia profissional, i

Nos ultimos anos tenho trabalhado com professores aos quais é dada a
responsabilidade de alfabetizar as criangas que entram na 12 série, em sua
maioria sem ter tido ao menos a oportunidade de freqlientar pré-escolas. S&o,
em geral, professoras recém-formadas, e, portanto, inexperientes. Muitas ve-
zes, além de recém-formadas, sdo malformadas, pois em seu incipiente curso
normal pode até acontecer, como no caso da professora de didética e préatica
de ensino, nunca ter sido professora de 12 série, além de desconhecer as con-

v w i~ i

* Artigo extrafdo do relatério final da pesquisa O Cotidiano do livro diddtico: a articula-
¢do do contetido do método nos livros diddticos, finaciada pelo INEP/MEC e desenvolvida na
FLACSO (Faculdade Latinoamericana de Ciéncias Sociais), Programa Brasil, coordenada por
Nilda Alves.
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tribuigbes da ciéncia para a abordagem deste problema que desafia a todos
aqueles que estdo comprometidos seriamente com a transformagéo desta so-
cledade, £ exemplar a constatagao da professora de uma das escolas normais
de Sergipe que, ao final de um semindrio sobre alfabetizacdo bradou:

“Como posso ser professora de didatica e prética de ‘ensino se jamais
alfabetizei e estou compreendendo neste Curso que nao sei nada sobre alfabe-
tizag&o? Eu pensei que bastava conhecer os métodos e as cartilhas...”

Esta professora acordou do sono profundo da alienagio e, inconformada,
cobrou da Secretaria de Educacio um curso de especializagio para poder as-
sumir com competéncia o que lhe cabe como professora de didética e préatica

. de ensino. Ela descobriu que ndo da conta da formagéo/dg_gmgl/futura professo-

5 3 o W COn S {5TANL s
»fa alfabetizadora receber apenas informagdes ,_|n08n§01entes Ssobre métodos

e técnicas, ou aprender como usar tal ou qual cartilha.

Ficou claro para mim que ela trabalhava seriamente, e que, até entio,
acreditava fazer o melhor por suas alunas. O que faltava, e ndo por culpa sua,
eram informagdes indispenséveis para a compreensao critica e totalizadora do
problema da alfabetizagdo. Em seu curso de pedagogia, jamais foi abordada a
alfabetizagdo num enfoque sécio-politico. Daf o reducionismo de sua aborda-
gem, limitando a alfabetizacgo a aspectos metodol6gicos ou técnicos.

Em sua maioria os cursos de formagao de professores passam a idéia de
que o sucesso da alfabetizagao reside no uso da melhor cartilha. A cartilha de-
ve ser usada como biblia. Alids, os autores de todas a5 cartilhas por nés anali-
sadas na pesquisa “O cotidiano do livro didatico: a articulagao do contetido e do
método nos livros didaticos” tutelam a professora, da primeira 2 Gitima pégina,
né@o deixando qualquer espago para que pense ou crie. Parece 6bvio que uma
professora desacreditada em sua capacidade de pensar e criar, desacreditaré

também na capacidade de seus alunos construirem conhecimentos, produzirem
textos, lerem textos. !

Os autores das cartilhas recomendam & professora que siga a risca cada
passo apontado no Manual do Professor que em geral acompanha a cartilha,
além de enfatizarem a importancia do controle de cada passo das criancas. Su-
bentende-se que o sucesso da alfabetizagdo depende do uso subserviente da-
quela cartilha pela professora e do controle absoluto do processo de aprendiza-
gem de cada aluno. Quem ensina, na verdade, ndo é a professora, mas a auto-
ra, & distdncia. Quanto mais a professora se anule e assuma a personalidade
da autora, maior probabilidade de sucesso.

O processo de negacéo da capacidade da professora, produzido pelas
lluminadas autoras das cartilhas, & agravado pelo controle exercido por alguns
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técnicos, que consideram que todas as professoras devem usar a mesma car=
tilha “porque fica mais facil” (o controle, naturaimente).

N&o surpreende, pois, que grande parte das criangas que entram na 12
série ndo se alfabetizem ao final do ano (de cada mil criangas que entram na 12
série, apenas 550 passam para a 22 no final do ano). E, o que é mgls gé-
rio, as que ficam retidas na 12 série repetem de duas a nove veze_s a 12 série,
saindo da escola sem saber sequer ler e escrever. Estes alunos ndo aprendem
a ler e escrever na escola, mas aprendem, sim, que s&o incapazes de aprender.

A assung@o da responsabilidade pelo fracasso escolar, provocada pelp
sistema de avaliagé@o utilizado pela escola, leva a internalizagao de forte sgntl-
mento de menos-valia, 0 que cumpre um papel ideolégico. O menino que sai da
escola acreditando que nada aprendeu por sua prépria deficiéncia, ird aceitar,
também, como responsabilidade sua, a condicdo de subemprego, ganhar,
quando ganha, o salério minimo, morar numa favela onde ndo hé sane.anzent.o
bésico, ndo receber qualquer atendimento médico, ser tratado com violéncia
pela polfcia etc. etc. ;

O bom método faz a boa professora... ou a boa professora faz 0 bom mé-
todo?

Como j& vimos, existe a crenca generalizada de que o sucesso da alfa-
betizagdo depende do bom método ou da boa cartilha. Este postuladq esta pre-
sente nos cursos de formacéo de professores, nos cursos de aperfeigoamento
de alfabetizacéo, nas doagbes da FAE, e tem enriquecido muita gente. A.crenga
na forga do método é tao forte que, quando se pergunta qual a expectatl.\‘/a dos
professores em relacéo a qualquer curso de alfabetize}géo, a resposta é: Es?'e-
ro aprender novos métodos, técnicas novas que me ajudem em meu trabalho”.

Tendo trabalhado, por exemplo, com a quase totalidade dos professore§
alfabetizadores do Paran4, em todos os grupos alguém me falava das maravi-
lhas do método Erasmo Piloto.

Assessorando um grupo de alfabetizadores de Olinda, constatei a dificul-
dade das professoras compreenderem que as verbas recebidas da Funarte po-
deriam ter sido melhor usadas em beneficio de seu trabalho e, porta}nto, em be-
neficio da aprendizagem dos alunos. Mas foram utilizadas na cartilha porque:
“Para n6s era muito importante fazer a nossa cartilha”,

A autoria de uma cartilha, ou a criagéo de um método, confere status na
confraria dos alfabetizadores. é freqliente a briga entre os postulantes a autor
da melhor cartilha ou do método mais inovador. O lamentavel é que a qu-erela
dos métodos nédo passa de choque de vaidades, pois, no fundamental, ndo ha
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distingfo significativa entre os métodos: Subjaz a todos eles a mesma concep-
glo de aprendizagem, ou seja, de que os procedimentos didaticos determinam
08 passos de aprendizagem, razado pela qual privilegiam os materiais, os méto-
dos e as técnicas de ensino, e quem ensina. A aprendizagem da leitura e da
oscrita é reduzida a mero conjunto de técnicas perceptivo-motoras, desconsi-
derando o fato de que, além de habilidades perceptivas, hd uma competéncia
linglifstica e capacidades cognitivas que devem ser consideradas quando uma
crianga se alfabetiza.

Os materiais que temos analisado denotam grande inconsisténcia teérica,
thegando alguns & produgao de verdadeira miscelanea metodol6gica. Segundo,
por exemplo, as autoras de Sonho de Talita, “os processos possuem pontos
positivos e negativos (...) o ideal é aproveitarmos os bons aspectos de cada
processo”. Ignoram que os pressupostos tedrico-epistemoldgicos de diferentes
métodos sdo muitas vezes conflitantes, por se basearem em correntes psicol6-
gicas e teorias de aprendizagem que se opdem. A tentativa de conciliar con-
cepgdes diferentes, irreconcilidveis por se apoiarem em diferentes teorias de
aprendizagem e diferentes modos de pensar o funcionamento psicolégico, ou a
opgao e defesa de tal ou qual método acabam levando ao equivoco de confundir
métodos de ensino com processos de aprendizagem. As cartilhas, apesar do
discurso das diferencas individuais que aparece nos Manuais do Professor,
desconsideram que criancas diferentes aprendem de formas e em tempos dife-
rentes.

Se desconhecem as diferencgas individuais, aceitas por toda a literatura li-
beral, como esperar que pudessem considerar as diferengas culturais e as dife-
rengas de classe? E 6bvio que as condi¢cdes materiais de vida influem sobre as
experiéncias vividas, e que, de acordo com os desafios que a realidade material
coloca, vao sendo construidos conhecimentos, desenvolvidas habilidades,
concepgbes de mundo, de homem, de relagdes, o que influir4 no desempenho
das criangas na escola. ‘

A uniformidade que caracteriza todas as cartilhas baseia-se em que o
que um dia foi bom para uma crianga ser& bom para qualquer crianga, desde
que a professora siga a risca o que recomenda o autor, ou autora.

Nao é garantido qualquer espaco para a expressao das peculiaridades da
professora, assim como se desconsideram formas préprias que diferentes

~criangas possam ter de assimilar e de construir conhecimentos, de representar

0 mundo e de expressar as suas visdes do mundo e de si mesmas. A professo-
ra e os alunos aos quais se dirigem os autores das cartilhas sdo a-histéricos,
vivem num pais sem nome e sem classes sociais, onde nédo hé diversidades
culturais e lingufsticas.

As cartilhas, como alids todo o aparato escolar, antecipam o processo de
homogeneizagéo presente na sociedade global.
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Todos s#o iguais e, na 12 série, devem caminhar pelo estreito canal dofis
nido pela cartilha. Aqueles que, por qualquer raz&o, salrerq da trilha, devem ser
reconduzidos para o mundo previsto e t4cil de controlar da igualdade.

Para garantir a homogeneidade idealizada séo acionados 0s mecanisn;zf
de controle, dentro e fora da escola, e criam-se as turmas homogéneas, org

" 2. P
zadas e reorganizadas antes, durante e apds a “alfabetizacao .

iramente enturmadas pela faixa etaria, pela vivén-

cia anterior em educagéo pré-escolar e pela sua prcintidao para a leitura e g’;ztr:
a escrita. A cada progresso, estagnagao ou regressao h& um novo grupamovos:
que conduz as criangas para uma nova classe, uma nova professora e n

companheiros.

As criangas sao prime

Nesse troca-troca, em que se tenta recuperar permanentemente a homo-

geneidade, sob a justificativa de ajudar a profeisora (“ﬁqa mais fécl:ll egs(n:n:g
quando todos os alunos estdo no mesmo ponto”), c?, de ajudar os aun:\)l =
alunos lentos atrapalham os que estao avangando”), perdem todos.s Novas
porque se interrompe a relagdo professor-aluno, fgndamenta_l no prog:ncend0 4
no-aprendizagem, cOmo porque dificulta a cadg cnapga sentir-se pebém el
um grupo, o que lhe ajudaria a construir a.sua identidade, como tam " :en?a S
se perde a riquissima situac@o de aprendizagem, para todos, que rep!

reconhecimento e confronto das diferengas.

A mesma concepgao de educagéo que leva é criagéo amgmal ds”t;armiz
homogéneas esté presente nas cartilhas e na falsa ldé.la de: que afca s que
alfabetiza as criangas. E esta concepgdo de alfabgtlzagao que az ft?ha sq
dentre os dez livros didéticos mais vendidos no Brasil, quatro sejam cartinas.

o & a cartilha Caminho suave, reeditado des-
s, 0 que possibilita enormes lucros para a
a, e que, s6 para o MEC, vendeu 650 mil
ncas brasileiras s&0 ensinadas com:

O segundo livro mais vendid
de 1949 sem grandes modificagoe
editora, propriedade da propria autor
exemplares. Ha quarenta anos as cria

O Bebé baba.

A cuia é de coco.

O dado & de Didi.

A faca & boa. (Sera que alguma crianca j& perguntou por que a faca é
boa? Ou, se nao fosse boa, seria ma?)
atro cartilhas: Caminho suave, Pipoca,

A casinha feliz e Sonho de Talita. As quatro cartilhas falam f:le um mundo mea;::
vilhoso, santuério da harmonia e da felicidade. Impossivel identificar a qzﬂco .
ciedade se referem, pois poderia se localizar em qualquer gspago geogr P
em qualquer tempo histérico. Nesse mundo estatico convivem criangas

Em nossa pesquisa analisamos qu
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constituldos de brancos) que parecem bonecos, bonecos e animais- que falam,
anjinhos, fadas e palhagos. Dito assim, pode parecer que as cartilhas apresen-
tam um mundo fantéstico, que estimularia a fantasia das criangas. Na verdade,
as cartilhas apresentam um mundo desinteressante, habitado por pessoas idio-
tizadas, onde os animais e os objetos sdo introduzidos artificialmente, apenas
pela necessidade de apresentacéo de todos os fonemas, digrafos, encontros

consonantais e o0 que mais seja, para que uma crianga seja considerada alfabe-
tizada pelo autor,

Est4 presente nas quatro cartilhas a mesma visdo de mundo e de ho-
mem. £

E indefinido o lugar onde vivem as personagens que povoam as cartilhas,
sem qualquer relagdo com o mundo concreto em que vivem os alunos. A pala-
vra "Brasil” aparece em Pipoca e Sonho de Talita apenas para ilustrar o br. Em

Caminho suave e Casinha feliz nio h& qualquer referéncia ao Brasil, nio apa-
recendo sequer a palavra.

Sonho de Talita é povoada por criangas louras e apenas uma mulata, a
Diva, que come todo o tempo (Diva é a mais gulosa. Diva comeu mais. Diva
comia bolo de fub4. Diva tomou suco de caju. Diva descasca a banana. Diva
toma dois picolés. Diva passou manteiga no pao. Diva fez pao com geléia), ou é
motivo de chacota (Todos riram da cara de Diva); ou é punida (e & bem-feito,
porque foi desobediente, escorregou e caiu de testa no ch&o e rasgou o vesti-
do), ou, enquanto os louros nadam, dormem, acordam, sobem e jogam, ela co-

me (mais uma vez) e varre o chao. Para as autoras, os negros tém uma fome
insaciével e a eles cabe divertir e servir aos brancos.

_ Na Caminho suave, em 129 péginas, aparecem apenas oito criangas mu-
latas. Na Pipoca aparece um Indio e trés meninos de cabelo carapinha e l&bios
grossos, sugerindo serem mulatos, enquanto todos os demais tém cabelos li-
S0s e claros, e labios finos — arianos, naturalmente. Na Casinha feliz todos séo
brancos, embora seja diffcil saber se sdo pessoas ou bonecos. Aliés, as ilus-
tracbes das quatro cartilhas s&o de péssima qualidade.

Nas quatro cartilhas as personagens vivem em casas com quintal (é pre-
ciso apresentar o quintal), n&o se sabe se na cidade, ou no campo, onde convi-
vem criangas, vacas, ongas, ratos, zebras, fadas, anjos, palhacos, taxis,
avides, que vao aparecendo em situagdes artificiais, que atendem apenas a se-
quéncia, arbitrariamente estabelecida pelos autores, de apresentagdo dos fo-
nemas. De repente a pomba vira pombinha e a tampa, tampinha (é preciso
apresentar o nh, entéo tudo vira diminutivo). E, assim como apareceu o diminu-
tivo, surge o aumentativo (€ preciso dar o til), e bumbo vira bumbinho e bumbzo.

Outro ponto em comum as cartilhas analisadas é que todas elas pressu-
‘pbem momentos estanques na alfabetizacao.
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Caminho suave fala em periodo preparatério, sugerlndo: inelu ve, 1ol
diagnésticos para a “avaliag@o da prontidao para o ato de ler" " No perlodo pri
paratério a crianca teria desenvolvidas as habilidades egsencuals para a apren-
dizagem da leitura e da escrita: nocdo do esquema _corporal, cpordenaolo mo-
tora global, coordenacéo visomotora, coordenagao VISomqtora f!na, percepgho o
discriminagdo visual grossa, percepgéo € discriminagéo' ylsugl fina, percepq!o 0
discriminacdo auditiva, percepcgdo e discriminagéo auc_imva fina, _onentagao 08~
pacial, orientagdo temporal, estimulacao das percepgdes gus—tatlvas, olfativas,
tatil, desenvolvimento da comunicagao verbal, boa. artlcplag;ao das. pala\(ras,
estimulagcdo da atencdo e da concentragao, raciocinio logico, memérla audlﬁiva,
espacial e motora, capacidade de analise e de sintese, dgsen'volwmepto da lmg-
ginac@o e da criatividade... e s6 entdo comeca a alfabetizagéo propriamente di-
fa.

Sonho de Talita destaca o “mecanismo da leitura” e recomenda que ."seA
treinarmos bem a percepgao auditiva, se a crianga fixar bem 0s fonemas liga-
dos somente a vogal a, a alfabetizagdo se torna facﬂima’f. 0] |mportant_e é c}e-
senvolver a percepcao auditiva e a percepgao visual”, deixando clara_l ainfluén-
cia de muitos anos em classes especiais, lembrando-me a colocacéo de uma
diretora de escola do Rio de Janeiro ao defender que “se pusessem todas as
criangas a catar alfinetes, com movimentos de pinga. “Se & bom para o aluno
especial, s6 pode ser bom para o aluno normal”.

Por este caminho chegamos & situacdo que se instalou neste pafs, em
que as criangas das classes populares foram sendo segregada§ em_t.urmas
especiais, onde os professores especiai_s dao gtendlmento especial, utilizando
métodos especiais, que adestram, mas nao ensinam.

Casinha feliz, apesar da variedade de materiais que acompanh.am a car-
tilha, baseia-se também em condicionamentos, memorizagao e mimetismo. Em-
bora alerte para o perigo de os alunos “se deterem as voltag com palavragéo e
com silabagao”, o que tenho constatado é que criangas ensinadas a ler por es-
se método Iéem tatibitateando.

Pipoca também apresenta momentos distintos: perfogio preparathio, que
levaria & maturacao e prontidao, pré-requisito para a alfabetizagao p.ropname'nt_e
dita. No periodo preparatério seriam estimulados os esquemas p]unssensonaus
(percepgées visuais, auditivas e cinestésicas), qs esquemas psncomcztore.s,.?s
esquemas mentais (ordenagao, espaco, lateralidade, fc').rma,. reversao, limite,
andlise, sintese, combinagdes, analogia, causa, conseqléncia, légica, compg-
racéo), esquemas de coordenagdo para a escrita (movimentos amplos e movi-
mentos finos) e esquemas de comunicagao verbal,

Ainda que cada um dos autores afirme se fundamentar em pressupost9§
tedricos diferentes, subjazem as quatro cartilhas as mesmas posturas positi-
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vistas. Haveria um primeiro momento em que o aluno nada sabe e é preparado
para aprender a ler e escrever — fase preparatéria. Adquirida a prontidao atra-
vés dos exercicios de psicomotricidade, teria infcio um segundo momento, em
que a professora ensina ao aluno o aspecto mecanico da alfabetizacdo — me-
canismo da leitura. Ap6és o dominio dos mecanismos da leitura e da escrita ha-
veria um terceiro momento, no qual o aluno é ensinado a fazer uma leitura com
compreensdo e com entoagao e a escrever pequenas frases. Por este caminho
o aluno leva um ano sendo exercitado, para, ao final, comecar efetivamente a
ler e escrever. Isso quando chega a fazé-lo, pois, pelas reclamagdes dos pro-
fessores das séries posteriores, pelos resultados do exame vestibular e pelas
queixas dos professores das universidades, parece que 0S nossos alunos ndao
sao, de fato, alfabetizados.

Para os autores das cartilhas analisadas, a escola & o ponto de partida
para a aprendizagem da leitura e da escrita e a alfabetizagdo & um processo
mecanico de decodificacio de representacdes indicadas por sinais. Nesse en-
foque, haveria um momento 6timo, observavel e mensuravel, em que a crian¢a
atinge a maturidade para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Para outros autores, entre os quais me incluo, a alfabetizagdo € um pro-

cesso que, ainda que se inicie intencionalmente na escola, comega, de faio,
com as primeiras leituras que a crianga vai fazendo do mundo, desde que nas-
ce, consolida-se nas quatro primeiras séries e tem continuidade por toda a vida.
A crianga vai construindo o seu conhecimento sobre 0 mundo em que vive e,
nesse processo, aparece a escrita como um objeto cultural a ser conhecido.
Ler, portanto, € um ato de conhecer, ao contrério do que as cartilhas sugerem,
quer no encaminhamento do processo, quer no proprio discurso dos autores,
que enfatiza o treino, a repeticao, a cépia, o ditado.

A visdo mecanicista de alfabetizagéo fica clara no tipo de exercicios pro-
postos. Os exercicios variam de cépia e ditado a correspondéncia figura-pala-
vra e cena-frase, passando por separagéo e contagem de sflabas, masculino-
feminino, singular-plural, ordenagéo de frases, formacao de silabas, de pala-
vras, de frases e de histérias com variagées. Em todas as cartilhas a crianga
aprende exercitando, e ndo compreendendo ou criando. Ela ndo descobre, é
ensinada. Os manuais recomendam “muita cépia, muito ditado e muito exerci-
cio”, e os verbos que mais aparecem sao conduzir, dirigir, levar a, copiar, repe-
tir, exercitar, treinar, o que dispensa comentarios, dada a ébvia conotagéo con-
dutivista.

Embora se pretendam originais, as quatro cartilhas comegam com a
apresentagao das vogais. Na Casinha feliz as vogais sdo chamadas amiguinhos
que, quando recebem o abrago magico, se transformam em palavras. As letras
“ndo sdo letras... séo figuras que falam, tém pernas, bragos, cabeca, unhas,
cabos, asas, e, sobretudo, tém sons”. Na Caminho suave o a é o corpo da

EDUCACAO & SOCIEDADE

abelha, o e a tromba do elefante, o/ a janela da torre da igreja, 0 0 é 0o ovo, 0o U é
a voltinha da base da unha. Na Sonho de Talita as vogais sdo cinco coelhinhos.

"Vogal, s6 & votgal na Pipoca, mas, logo na apresentacao, aparece um exercicio

no qual as criancas devem procurar as vogais.numa &rvore, onde o i aparece
de cabega para baixo, 0 € e 0 0 aparecem de lado, 0 que, evidentemente, difi-
cultaré que a crianga aprenda. O autor parece ignorar que a forma da letra mu-
dando, passa a ser outra letra: d & diferente de b, que ¢é diferente de g, que é
diferente de g, mas todas as letras tém um circulo 0 e um traco 1 — o que faz
com que cada uma seja uma letra diferente e tenha som diferente é a posicdo
em que se coloca o circulo e o trago.

Amiguinhos, coelhinhos, tromba de elefante, corpo de abelha, ou vogais,
o fato é que para as criangas é muito dificil, porque sem sentido, comecar
aprendendo pelo a, e, i, 0, u. A dificuldade das criangas confirma que forma e
conteldo sao indissociaveis. A, e, i, o, u, fora do contexto, nada significam. Daf
que a maioria dos autores das cartilhas crifm subterflgios para impingir as vo-
gais as criangas. Fazem como as maes de classe média quando querem que
seus filhos comam, e, para distrai-los, transformam a colher em avido. Quando
a crianga, distraida, abre a boca, empurram a comida goela abaixo. As vogais
também sao empurradas goela abaixo, como coelhinhos, amiguinhos ou tromba
de elefante.

Se os autores das cartilhas se valessem dos avangos da ciéncia, certa-
mente ndo comecariam pelas vogais. As pesquisas de Emilia Ferreiro nos in-
formam que as criangas, nesta fase, fazem uma hip6tese de que para se ler
uma palavra & necessério haver, pelo menos, trés letras (hipbtese quantitativa).
Dai concluir a pesquisadora que a aprendizagem dos artigos é das mais tardias.

Além disso, nas quatro cartilhas as vogais sdo apresentadas como tendo
cinco sons — a, €, i, 0, u —, quando a fonética nos ensina que a cada vogal cor-
responde mais de um som. Tomando o e, por exemplo: tem dois sons diferentes

-em ele, outro som em ela, ainda outros em pente, e mais outro som em escola.

Em contrapartida, 0 e u podem ter em certos contextos 0 mesmo som, como
povo e uva, 0 mesmo acontecendo com e e i, como em pele e fma.

O mesmo equivoco teérico aparece na separagéo de sflabas. E freqgiiente
ser solicitado as criangas identificar palavras que comecem com “o pedacinho
igual” ou que “comecem igual” e as palavras que comegam igual sé tém a

> mesma grafia, mas 80 se distinguem foneticamente. O ca de canal, por exem-

plo, & diferente do ca de casa, 0 pe de pele & diferente do pe de pena. E dificil
ensinar uma crianga a fazer ou identificar sflabas com fonemas anasalados.
O fonema a nasalizado, por exemplo, se estende. Alids, a nasalidade se esten-
de tanto na vogal quanto na consoante. Exemplo disso é o a em pano e mania,
em que o a se estende. O mesmo acontece com o e em pena e pente. O pior é
que, quanto mais inteligente for a crianga, mais possibilidade de incorporar a re-
gra errada.
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Observa-se que os autores das cartilhas revelam desconhecimento dos
aspectos fonéticos, ignorando que no portugués a tonicidade & distintiva. A re-
presentagdo gréfica sabia, por exemplo, pode significar sabia, sdbia ou sabid,
de acordo com a tonicidade.

Em portugués a representagdo do som nem sempre coincide com a re-
presentagdo da escrita, ou seja, nao héa representagdo de som, um a um. Nao
héa univocidade ou fidelidade. Temos letras diferentes com sons iguais em casa,
zebra, exame e letras iguais com sons diferentes em exame, fixo, préximo,
enxame.

Por estas e tantas outras razdes, a maioria dos alunos das classes po-
pulares ndo passam da 12 para a 22 série. Repetem a 12 série, repetem “Vovd
viu a uva”, repetem o sentimento de incapacidade.

Quanto aos contelidos com que trabalham as cartilhas analisadas, refe-
rem-se a uma visao idealizada da classe média, sdo machistas e racistas, car-
regados de valores conservadores.

As casas onde moram as personagens tém lagos (p. 11 de Sonho de Ta--
lita), ou sdo casinhas muito bonitas situadas em bosques maravilhosos (p. 4 de
Casinha feliz). Alguns moram num lugar indefinido, mas v&o ao sitio, como Ce-

- cflia, na p. 67 de Caminho suave, ou como Artur, que vai ao sitio de seu tio Mar-
cos, na p. 110 de Pipoca.

Na p. 48 de Sonho de Talita, o menino Mauro, evidentemente louro, mora
numa casa que tem um quarto s6 para ele, com bergo, forrado de lengol limpo e
esticado, tapete, anjinhos com lagos de fita enfeitando o quarto. Antes de dormir
ele se ajoelha no tapete e faz uma oragdo. E claro que Mauro sé pode dormir
com Deus no coragéo, como afirmam as autoras. O menino pobre, na realidade
concreta, ha de concluir que este Deus da cartilha s fica na casa de menino
louro e rico.

Também na Caminho suave os anjos sao parecidos com o bebé, que pa-
ra parecer com anjo tem de ser também louro, gorducho e... angelical. Imaginem
0 que sente 0 menino mulato, magricela, com os dentes podres e com a cara
assustada (se tem medo do mundo em que vive, que ndo corresponde ao mun-
do idilico da cartilha) ou safada (quando ja aprendeu que é preciso “se virar” pa-
ra sobreviver e passar os “filhinhos de maméae” para tras). Ser& que em algum
momento o conteddo das cartilhas o ajuda a compreender por que nesta socie-
dade concreta na qual ele vive uns tém direito a muito mais do que necessitam
e outros ndo tém garantidos nem ao menos os direitos fundamentais a trabalho,
habitagao, satde e educagdo? Dificil, se nas cartilhas até “a bola & azul da cor
do céu” (p. 99 de Caminho suave). Alids, tudo é azul no mundo maravilhoso das
cartilhas. !
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As familias apresentadas, sem excegéo, sdo formadas de pai, mée e fi-
lhos, e mais avés amantissimos e tias e tios dedicadissimos. E verdade que 0s
primos s6 aparecem no final da cartilha, pois pr s6 é ensinado depois de domi-
nados os fonemas simples (que sé existem no jargdo da professora). Ao con-
ceito de familia apresentado pelas cartilhas, acrescente- -se a comemoracao do
Dia das Méaes e do Dia dos Pais. E ai o problema se coloca ndo s6 para as
criangas das classes populares, pois atualmente a excegao é a unidade fami-
liar, 0 que faz com que as criangas se sintam diferentes do ideal apresentado,
quando nao, culpadas.

Mulher, nas quatro cartilhas, ou é mae, avé, tia ou irma. Além dessas figu-
_ras aparecem mulheres professoras e mulheres empregadas domésticas. To-
das as mulheres servem a alguém. A vové, por exemplo, na Sonho de Talita,
fez o bolo, fez peito assado com farofa, fez macarrdo com molho de camarao,
fez meia de 14 para o papai, botou café no bule. Na Caminho suave, Zaza mexe
a comida na panela ou vai & reza. Na Pjpoca, mamae coloca a panela na pia,
coloca pomada no pé de papai e depois coloca a panela no fogo.

Ja as figuras masculinas aparecem em situagées de afirmacéo, de inde-
pendéncia, de expressao de poténcia. Na p. 11 de Caminho suave fica clara a
concepgéo de homem da autora. O h é apresentado com uma figura de homem.
Homem de terno, gravata, postura firme de “sabe com quem esté falando” e
pasta de executivo. E pergunta a autora: “Sabem quem é este homem? E o se-
nhor Henrique.”

N&o & um qualquer. E um senhor, alguém que se orgulha de ser quem é,
e que deve ser respeitado. Homem tem carro, dirige jipe, ambulancia, avi&o, pe-
ga peixe no rio e goiaba no pé, tira 4gua do pogo, caca, tem chécara, é atleta,
joga futebol, ganha medalha, & lixeiro, ataca os ratos e os afugenta, & guerreiro.
Mulher nina boneca, coloca panela no fogéo, faz gemada, cuida dos filhos (dos
seus proprios, quando é a mae, ou de outras mulheres, quando é a bab4 ou a
professora, ou se prepara para cuidar de criangas, quando é a menina que brin-
ca com boneca). Menino é levado, safado, faz careta, pula muro, faz “artes”;
menina é boazinha, sossegada, dé flor para a professora e respeita as pessoas
da escola. Enquanto o vovd lava o cavalo, a vové vé novela, Até entre os ani-
mais apresentados aparece o0 machismo. Os animais machos aparecem como
potentes, a galinha é Manhosa, e é claro que o diminutivo & ensinado com a
pombinha.

Os homens das cartilhas estimulam as criangas a ousar, as mulheres,
a temer — “Cuidado com a faca” (p. 30 de Pjpoca), “Cuidado com a rua” (p. 47
de Plpoca)

No mundo das cartilhas os homens s&o preparados para mandar, condu-
zir, realizar, afirmar-se, e as mulheres para garantir a retaguarda dos homens
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cuidando deles e qen seus filhos, ensinando, cerceando, anulando-se, prapi
» do-se para realizar'o que a ideologia machista promete — por tras de cada g
de homem est4 uma grande mulher.

Fora o aspfecto iiieolégico que ja tem sido motivo de criticas, & importar
apontar para a alienagao e pobreza dos textos utilizados, se é que se pode
nominar text'os ao que ¢ apresentado. Frases soltas, sem sentido, desintere
santes. A primeira frase de Pipoca é “o bebé baba”, que, aliss, & a segunda fra
se de C.?m/nho suave. O Sonho de Talita comega com “A nanica saiu da mata"
E A Casinha feliz apresenta as sete primeiras frases em que

Papai pega vové.

Mamae pega Vivi.

Vové pega mamae.

Vava pega Vevé.

Vevé pega nenen?

Vivi pega Vava.

Nenen pega mamae?

Pipoca, na p. 14, apresenta para leitura.
Nena bebe coca na caneca.

Ana nina a boneca.

A banana nanica é boa.

Sonho de Talita, na p. 14, apresenta uma série de frases, como se com-
pusessem um texto: v

O cavalo est4 no mato.
A faca tem cabo.

O sapo pula, pula, pula...

aranha,\v!a Caminho suave, na p. 85, aparece um inacreditavel “o jarro arranha a
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B 1ia Casinha feliz continua a série, que teve inicio quando todas as per-
e, i p. 37, varrem. Na p. 38 todas gostam, na p. 40 todas usam, na p.
a8 ganham, na p. 42 todas comem.

Além de dificultarem a verdadeira leitura, que exige compreenséo, impe-
i 0 desenvolvimento de esquemas antecipatérios, que autores como Harste,
Jthe, Goodman e outros consideram indispenséveis para o aprendiz se tornar

W bom leltor,

Todo bom leitor utiliza estratégias de previsao, que lhe possibilitam captar
4 sentido do texto, dialogando com o autor sob a mediagéo do texto e sem se fi-
Rl has palavras.

Se assim é, e o resultado das pesquisas confirma, nossas cartilhas, ao
vontrério de preparar bons leitores, dificultam que os alunos se tornem leitores
ulloientes, e muito menos escritores.

A leitura tem sempre a finalidade de captar o significado... menos nas
vartiihas. :

Todas elas partem de exercicios de preparacéo e vao introduzindo voca-
bulério restrito e controlado, que, através da repeticdo, vai sendo fixado. Os
progressos sao medidos a partir do reconhecimento das palavras fora do texto,
tas sflabas fora das palavras, das letras fora das sflabas. Essa tecnologia de
loitura ndo revela qualquer preocupacao em criar textos significativos, mas, ao
contrario, preocupa-se em exercitar habilidades. O reducionismo desse enfoque
considera a leitura como mera identificacdo de palavras que, se juntando, com-
pbem frases e textos.

O que esté em jogo neste enfoque ndo é a importancia das palavras, mas
o melhor meio de identifica-las. Por esta via, limitadas a identificar letras, sfla-
bas, palavras, frases soltas, e a repetir, quer copiando, quer exercitando a me-
mobria, tudo aquilo que a professora j& ensinou, as criangas, entre outras coisas,
tém dificultada a sua capacidade de desenvolver estratégias de leitura, o que s6
seria possivel se fossem desafiadas por textos interessantes e estimulantes.
Até porque € lendo que se aprende a ler e é escrevendo que se aprende a es-
crever.

No entanto, as nossas criangas ndo aprendem a ler, mas sao apenas
treinadas a identificar letras, silabas, palavras e frases, ndo aprendem a escre-
ver, mas sao treinadas a copiar e juntar letras, sflabas, palavras e frases, sem
qualquer preocupacgio com o que é a funcao da escrita — a expressao & comu-
nicacéo de idéias, impressoes, sentimentos e conhecimentos.

Os “textos” das cartilhas ndo atendem a necessidade universal de com-
preender e ser compreendido. Nada comunicam, nada informam, nada signifi-
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cam. Esquecem, inclusive, que quando entra na escola a crianga j& domina a
lingua falada com a qual se comunica e da qual conhece, ainda que n&o saiba, a
gramatica subjacente a linguagem oral. Ao falar com outros ela se comunica na
presenca do outro. Ao escrever um texto ela se comunicaria, inclusive,na au-
séncia do outro. Mas, para que houvesse comunicagio, seria necessario haver
algo sendo comunicado pelo texto. Como os contelidos apresentados nas car-
tilhas n&o tém sentido, nada comunicam. Nao comunicam, sobretudo, qual seria
a fungdo social da linguagem escrita, o que atinge principalmente as criangas
das classes populares, que, convivendo com o analfabetismo, ndo estdo ex-
postas ac uso da lingua escrita como forma de comunicagéo e fonte de conhe-
cimento, o0 que para uma crianga de classe média j4 est4 compreendido e acei-
to, antes mesmo de entrar na escola. Esta crianga, ainda que seja “alfabetiza-
da” com “A macaca mé cola a mala” estd sendo alfabetizada fora da escola,
quando convive com a comunicacao através da linguagem escrita: uso de ma-
nuais, bulas, receitas, cartas, bilhetes, jornais, revistas, livros, catlogos, onde
as pessoas buscam informagdes que nao detém ou que querem recuperar, ou
se comunicam com outras pessoas utilizando a escrita.

A crianca das classes populares, que freglientemente entra na escola
sem saber para que serve a escrita, sai da escola sem ter se apropriado desta
linguagem, desconhecendo a fungdo social da escrita, e até ignorando as con-
seqiiéncias, em sua prépria vida, de ser e continuar sendo analfabeta numa so-
ciedade letrada.

S6 aprende a ler quem tem alguma razdo para aprender a ler. O menino
de classe média aprende sempre a ler porque, na classe média, leitura e escrita
sao valores inquestionaveis. Dal ndo se ter noticia, a ndo ser em casos real-
mente patolégicos, de adulto de classe média analfabeto.

Trabalhando com um grupo de professores e professoras alfabetizadores
em Belém do Par4, ouvi de uma professora:

"S6 agora, depois de quase vinte anos de experiéncia, estou compreen-
dendo por que eu aprendi a ler e escrever. Eu era uma negona, bonitona, mas
analfabeta. Eu queria namorar, mas tinha vergonha de néo saber ler e escrever.
Por isso eu fui aprender a ler e escrever. Pra namorar”.

Quando a professora esta efetivamente comprometida com a aprendiza-
gem de seus alunos, cria motivos para que os alunos desejem se alfabetizar e,
portanto, se alfabetizem. Ela sabe que todos nés s6 aprendemos aquilo que pa-
ra nds tem sentido. Mas é dificil dar sentido ao que as cartilhas apresentam.

Né&o h& preocupagado, em qualquer uma delas, em valorizar e utilizar, co-

mo contelidos de alfabetizag@o, o universo cultural das criangas das classes
populares, em levantar e considerar 0 seu universo vocabular. Ndo aparece
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nos manuais do professor qualquer recomendagéo para que a professora ésti-
mule as criancas a falar, escrever, representar o seu mundo real e imaginério,
falando do que conhecem e do que desejam conhecer.

E como se a crianga pobre comegasse a viver e a conhecer a vida na
escola. Custa a crer que uma criancga inteligente, curiosa e criativa possa man-
ter o interesse com os “contetidos” que as cartilhas empregam para “alfabeti-

”

zar.

Dificilmente os alunos se tornardo leitores eficientes, e muito menos es-
critores. Até porque existe uma crendice nas escolas brasileiras de que “apren-
der a ler e escrever é na 12 série”. Na 22 série “se d& o programa”, 0 mesmo
acontecendo nas séries subseqlentes. .

A partir da 22 série a crianga faré, quando a professora mandar, redagéo
(que s6 em escola se faz), e néo textos, ler4 apenas os exercicios do quadro,
os deveres de casa e, quando muito, os desinteressantes livros-textos (outra
invencao da escola).

Nao sabendo ler, a crianca lerd o mundo através dos olhos de outros, que
a dominar&o, explorardo e manipulardo sem grande resisténcia, ou, talvez, co-
mo forma de resisténcia, use da mesma violéncia da qual foi vitima na escola,
até contra as pessoas erradas, em momentos e situagdes erradas.

Enquanto isso, na escola, alfabetizagdo continua sendo problema da
professora da 12 série e s6 aparece como tema quando no conselho de classe
algum professor reclama que:

“N&o posso dar o programa porque os alunos ndo sabem ler. As profes-
soras de 12 série estdo deixando passar essas criangas sem saber ler e es-
crever”,

Apontada a culpada, todos voltam a trocar figurinhas sobre os alunos,
selecionando os que passaréo pelo funil escolar, passando de ano. Os demais
ficardo condenados a reprovagao e a ignorancia,

Em escolas como esta, as criangas continuardo lendo apenas o indis-
pensével para cumprir as ordens escritas do professor e escrevendo apenas
redagdes, e com a recomendagao: “escreva pouco para errar pouco”.

No velho esta a semente do novo

E no interior destas mesmas escolas, é no coletivo destes mesmos pro-
fessores que nasce e cresce o inconformismo com esta situagdo. Alguns pro-
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fessores apenas porque se sentem muito insatisfeitos com o resultado de seu
trabalho, que em nada os gratifica. Outros, porque adquiriram consciéncia criti-
ca da sociedade em que vivem e da funcionalidade de uma escola discriminal-
doya e excludente na manutenc&o do status quo. Uns e outros provoca i

terior .da escola o movimento de transformacdo da pratica pedagb ic?; n(l)Jlr?-
acrednando. apenas nas solucdes técnicas, outros compreendendo e ge ' 'S
zando coletivamente para criar solugdes politico-pedagbgicas. il

y ﬂ‘tO confronto destas duas visdes se da no interior da escola e entra em
onflito com for¢as conservadoras, estagnadas, descomprometidas.

mesmgarlr\)/sg seja na 12 série que apareca com mais clareza este conflito. Do
0 que h% professores que continuam a afirmar que os alunos das
cl.asses populares ndo aprendem porque sao deficientes, porque suas famflia
séo desestruturadas, porque falam errado, porque nao té’m cultura, porque s’s
doentes e desnutridos, hd um nimero crescente de professores qbg p(z)r co;(-)
preenderem o papel justificador da ideologia das caréncias, se mobili:z;am coleti-
;/:mer;te para construir alternativas pedagdgicas que possibilitem aos alunos
mesmg azses popul_ares se _a_lprf)_pnarem Qa Iin.guagem escrita e, consequente-
, do co_nhec;mento cientifico, técnico, filoséfico e artistico que a escola
tem por fupgag socializar e que vem negando aos alunos das classes !
res, sob a justificativa de sua incapacidade para aprender. o
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ENSINO SUPERIOR:
DESCOMPROMISSO DO ESTADO
E PRIVATIZACAO

Fernanda A. da Fonseca Sobral
Maria Francisca Sales Pinheiro
Sadi Dal Rosso
Depto. de Sociologia — UnB

A greve dos docentes proporciona ocasiao fmpar para buscar a compre-
ensdo do significado integral da crise que pervade a universidade publica bra-
sileira. A agudizagdo das contradigbes, como ocorre em geral durante as gre-
ves, possibilita que emerjam ao nivel da consciéncia dos agentes sociais com-
ponentes altamente significativos da crise que, €ém outras circunstncias, fica-
riam dissimulados e perdidos no entrechoque diério entre ideologias e interes-

ses em conflito.

Propomos dissecar esses elementos estruturais essenciais para a ade-
quada compreens&o da crise universitaria e seu desfecho: a pesquisa e o sala-
rio. Com isso pretendemos langar luz sobre a politica privatizante do Estado em
relagao & educagao superior plblica. Seria truismo afirmar que a crise da uni-
versidade publica brasileira é, no essencial, uma crise polftica. Mesmo com 0
dnus da repeticao, nos parece necessério reafirmar o ponto de vista de que ha
um modelo politico educacional e geral em jogo nas contradigbes vividas pela

universidade ptblica brasileira.

A parte inicial do trabalho volta-se para explicitar a l6gica privatizante pre-
sente desde os primérdios da educacao no Brasil. O descompromisso do Esta-
do para com as condi¢bes da educacéo publica e gratuita contrasta com o pa-
pel desse mesmo Estado como incentivador da capitalizagao do servigo educa-
tivo em todos os graus. Poder-se-ia interpretar a esfera educacional no pafs
como uma fronteira aberta para a exploragéo capitalista do ensino. Deve-se 2o
Estado uma forte responsabilidade para com a expanséo do empresariamento
do ensino e sua transformagéo em mercadoria, como qualquer outro Servico, a
exemplo do que ocorre de forma mais adiantada com a satde. Essa |6gica pri-
vatizante & analisada fundamentalmente em sua expressao legal e normativa.

A seguir, discutimos um elemento largamente ignorado da politica de Es-
tado para com a educagéo superior brasileira, a saber, a montagem de uma es-
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