Observando jardins
no chio de escolas

Célia Linhares!
Regina Leite Garcia®

“Seria um retrato triste
Se ndo visse em seus olhos um jardim.
Nao daqui. Mas jardim.”
Adélia Prado

“O que me interessa sio as zonas da vida social
que aparentemente ndo sdo politicas, mas que t€ém
uma questdo politica escondida.”

Jacques Derrida

Quem ndo ouve e ndo faz comentarios sobre as esco-
las? Se bem atentarmos para estas opinides, veremos que elas,
algumas vezes, se aproximam de conclusdes fechadas que tran-
cam a escola dentro dela mesma, acabando por deixar escapar
a complexidade com que a vida nela se manifesta.

Quem de nés ndo ouviu expressdes como estas? “Na
escola ndo se ensina nem aprende o que a vida requer.” “A
escola esta cada vez pior”. ““O lado mais perverso da sociedade
—tal como a violéncia, a miséria, a corrup¢io, a negligénciae a
empulhagdo — € o que penetra e o que mais se instala na escola”.

Sem pretender discutir o quanto de acertos e erros estas
afirmacdes contém — esforgo que julgamos sem sentido — preferi-
mos atentar para sua recorréncia, que vai conquistando uma con-
cordancia tao generalizada que facilita seu deslizamento para um
terreno de “evidéncias”, pronto a selar consensos, avalizadores
de convicgdes e certezas.
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Bem sabemos que as opinides representam uma
combinatdria de apreensdes —extremamente plural e diversificada
—das relagdes sociais, ocorrendo casos em que algumas destas
relagOes sdo entronizadas, como centrais, passando a desfrutar
de uma quase exclusividade da cena argumentativa, na explica-
¢do dos acontecimentos.

Falar do perigo de unanimidades — sempre falsas e
burras — ndo significa s6 lembrar Nelson Rodrigues, mas so-
bretudo cumpre o oficio de reiterar que o lugar da pesquisa e
dos pesquisadores e pesquisadoras apenas se aproxima de um
campo de produgio de conhecimento que o justifica quando
se faz pelo exercicio da resisténcia aos slogans e 2s certezas,
mesmo quando estas estdo respaldadas por extensas, intensas
e autorizadas concordancias e consensualidades.

Marx e Bachelard coincidem explicitamente nesta én-
fase da imprescindibilidade da superac@o das evidéncias para
que a teoria avance. Citamos os dois, pela aproximagédo e
contundéncia de suas afirmacgdes sobre o caréter superador e
transpropositivo da ciéncia. Portanto, nem de longe os julga-
mos exclusivos nesta posi¢do. Pelo contrario. A histéria do
pensamento elaborado ndo s6 esté repleta de rupturas as con-
cepgOes anteriores, com ultrapassagens de posi¢oes, mas tam-
bém de paralelismos e paradoxos, decorrentes da pluralidade
da vida e das valora¢oes multiplas dos pesquisadores.

Entendemos que uma das razdes que vem obstruindo.
o desenvolvimento da reflexdo educativa, especialmente no
Brasil, €, justamente, o temor de estremecer um mundo rigido
de certezas. Estas certezas vém se alojando nos trabalhos de
pesquisa educacional, como um tipo de a priori, percorrendo,
subterraneamente, todas as etapas de seu desenvolvimento.
Cada vez que caimos nestas armadilhas, a pesquisa confirma o
jé sabido e perdem-se, coletivamente, oportunidades para re-
velar e afirmar a complexidade do campo educacional.

Pois indagamos — como investigar a escola ou 0s movi-
mentos sociais que em sua luta incorporam a importancia da
educag@o, se partirmos de certezas que nos impedem de captar
o inusitado, o surpreendente, o silenciado pelo autoritarismo?

O novo, o ainda sem explicagio, o mundo em permanen-
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te movimento de mudanca, que se revela diferente a cada mo-
mento e a cada observagfo vai se mostrando mais e mais comple-
X0, nos obriga a continuas mudangas, inica possibilidade de mini-
mamente nos sintonizarmos com a extraordindria capacidade de
autopoiese, que pulsa no cotidiano cadtico da escola e da propria
vida. Tudo isto fica proibido de entrar nas escolas?

A maior gravidade das certezas internalizadas que se
fixam numa avaliagdo negativa da escola, pois que s6 este lado
conseguem ver, € que ndo se trata de acontecimentos dispersos
e desqualificados, mas de opinides ditas abalizadas, que se en-
tranham na pesquisa e nas concepgdes educacionais dos pesqui-
sadores, direcionando os olhares para apenas visualizarem o
negativo, a falta, a incapacidade, o descaso. Parecem, assim,
ndo se darem conta que numa problemética hd sempre claros €
sombras e que memorias e projetos, de que inapelavelmente as
pesquisas sao feitas, ndo estdo desvencilhadas de contradi¢des,
hibridismos e possibilidades.

E possivel que uma das raizes que contribui para este
olhar que busca erros — tdo presente em nossos processos de
avaliagdo — seja a mesma que fez da educagio um campo muito
afeito aos processos de vigiar, corrigir € punir, alimentando exer-
cicios de controle e a exacerbagdo de personalidades autoritéri-
as. Nio nos parece tampouco que esta tendéncia esteja
desvinculada de uma arrogéncia académica, expressa na prefe-
réncia exercida pela universidade em colocar-se quase exclusi-
vamente no lugar de “ensinar” a escola basica, ao invés de pro-
curar aprender com ela. E por isso que ainda sdo rarefeitas as
criticas a universidade, capaz de elaborar uma autocritica, no-
meando e problematizando as enormes dificuldades com as quais
convivemos nesta institui¢do, com freqiiéncia, com uma certa
dose de conivéncia generalizada.

Séo analises como estas, que nos fizeram epigrafar este
texto com um Derrida, entendendo a multiplicidade de “zonas
da vida social que aparentemente nio sdo politicas, mas que
tém uma questao politica escondida”.

Neste sentido, ndo podemos deixar de observar o de-
sAnimo dos professores e professoras que vai sustentando um
ndmero crescente de licengas, justificagcdes de faltas, abando-
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nos do trabalho, aposentadorias voluntarias e, até, pedidos de
demissdo. Se ndo hd como minimizar as condi¢des degrada-
das em que o trabalho docente tem sido langado, incluindo-se
— com destaque — o nivel salarial e o desmoronamento da car-
reira docente, além das condi¢des aviltantes dos prédios esco-
lares e da auséncia de material didatico basico de apoio, de
oportunidades de atualiza¢do, bem como de espacos de refle-
xdo coletiva sobre a pratica pedagdgica, temos de indagar
ainda, como a pesquisa académica vem apoiando este profes-
sorado? Que tipo de projeto de pesquisa tem sido priorizado
na avaliag@io das agéncias de fomento? Como temos observa-
do os processos educacionais? E o que fazemos com os resul-
tados de nossas pesquisas?

Se, ainda no comego do século XX, Manoel Bonfim
denunciava nossa falta de observag#o prépria, no que foi con-
firmado, na década de 30, por Sérgio Buarque de Holanda
quando “constatou” que somos desterrados em nossa terra, o
que para n6s assombra € o niimero de slogans que estudantes
repetem sem, contudo, serem estimulados a observar de for-
ma critica e independente a realidade educacional permanen-
temente a nos desafiar.

O jogo entre descri¢des catastréficas e prescri¢des
quase milagrosas tem se alternado, perigosamente, ceifando
um campo onde se poderia desenvolver uma série de ricas
observagdes. Para isto é urgente aprender a observar e a ima-
g@nar mundos novos, o que néo se faz a ndo ser que nos apro-
Ximemos amorosamente desta realidade, acreditando e dese-
jando que ela dé certo e atuando para que efetivamente se
realizem as alternativas vislumbradas, em momentos de peri-
g0, como diria Walter Benjamin.

E nosso entendimento que os avangos em diferentes
campos do saber e do fazer humano néio foram divorciados de
movimentos de diferir e intensificar a acuidade da observacio
e da imaginacéo.

A psicanélise, por exemplo, deslocou sua perspectiva
observadora para um campo do invisivel e do inconsciente. A
antropologia foi tentar compreender o diferente aprendendo a
observar e tentando ver o outro, niio no que lhe falta para ser
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igual ao observador, mas em sua singularidade. A fisica quantica
desmistificou, através da observagdo subatomica, as relagdes
entre causa e efeito, demonstrando que o considerado como o
2’ termo da equag@o — o efeito — precedia, muitas vezes, o que
era tido como causa.

E em nossas pesquisas temos confirmado o que a fisi-
ca quantica revelou para o mundo da ciéncia, pondo por terra
certezas cristalizadas pelo tempo e nos aventurando pelo mundo
das incertezas com Heisenberg.

Se a esperanga tem sido um lastro quase em desapareci-
mento, sobretudo em face das politicas neoliberais que se apre-
sentam como um via Unica, contraposta ao recrudescimento da
lei da bala, na educacio escolar, temos tido extrema dificuldade
para compartilhar alguns movimentos que mostram a poténcia
de projetos educacionais que vém reinventando as escolas.

Que sabemos, por exemplo, sobre a Pedagogia do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra? Ou sobre os Pré-
Vestibulares para Negros e Carentes que vém se multiplican-
do, conjugando a luta contra a desigualdade econdmica e so-
cial a luta pelo exercicio da pluralidade étnica? Que sabemos
sobre as experiéncias instituintes que, como rizomas inquietos
e incontrolaveis, vao revolucionando secretarias de educacio,
presas tantas vezes ao instituido? Que sabemos de tantos pro-
jetos, resultado de uma solidariedade de preocupagdes, que
vao aproximando e organizando professores e professoras e
fazendo irromper jardins no chdo de nossas escolas?

Que sabemos sobre bitolas e formas que nos foram
impostas por séculos € milénios e que foram determinando
nossa maneira de pensar, atribuindo uma prevaléncia a um tipo
de olhar? Que sabemos, portanto, sobre estas impossibilida-
des de ver a vida brotar, que nos faz tender para captar e re-
produzir feiuras e controles, em que se engessam a vida e se
fortalecem a esterilidade, tipica da morte? Mas como podere-
mos educar o proprio pensamento para libera-lo da cegueira
de um olhar que ndo capta os movimentos instituintes, em si
mesmos dotados de sutilezas e, assim, observar a sua beleza?

E hora de lembrarmos de Bateson, von Foerster e
Maturana, quando enfatizam que sé se vé aquilo que se cré. E
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preciso nos desvencilharmos de crengas que nos faziam ver,
por tanto tempo, apenas a feiura, a incompeténcia e a falta de
sentido da escola. Quando vamos a campo investigar as esco-
las e nos pomos a observar a complexidade que se revela no
cotidiano escolar, comegamos a ver a riqueza do processo
ensino-aprendizagem, a teoria em permanente movimento de
atualizagdo, a repeti¢do que se mostra recriagio, a reinvencao
a cada dia da escola.

De tudo isso importa atentar que o processo de obser-
vago ndo € um dado natural. Pelo contrério. E construido cul-
turalmente. Neste sentido, vale a pena lembrar como herdamos
dos europeus e, particularmente dos nossos “descobridores”, o
culto aos procedimentos silogisticos e argumentativos, em de-
trimento da busca acurada da percepgo do empirico e do ma-
nuseio e manipulagdo cientificos.

Como a observaco ndo é um processo destituido de
histdria, precisamos alimenté-la com processos de resisténcia,
que possibilitem outras formas de ver e perceber que fujam de
op¢des bindrias e maniquefstas, como isto ou aquilo, para usar
os sentidos em sua ampliddo e diversidade, explorando suas
fronteiras, e, tendo mesmo coragem de romper fronteiras, co-
locando-se nos entre-lugares de que fala Bhabha, assumindo a
ambivaléncia do isto e aquilo — lugar de onde se pode captar o
que antes ndo seria possivel, limitados que estdvamos pelas
ortodoxias de fronteiras disciplinares e pela hegemonia da vi-
sdo, exceléncia da modernidade. Ver com todos os sentidos,
eis 0 mundo que se nos abre para melhor captarmos o que o
limite da visdo até entdo nos interditava.

A Filosofia jd nos ensinou, através de Schiller, por
exemplo, que conhecemos — e portanto, observamos melhor —
0 que amamos. Pitdgoras foi fundo no mundo dos nimeros
porque apaixonou-se pelas correspondéncias entre quantida-
des, ritmos e a prépria vida; Galileu amou o céu e os COrpos
celestes, com eles se relacionando como enigmas em que o
mundo inteiro estava implicado. E em nosso tempo, j4 Gramsci
dizia ser necessério se apaixonar por um mundo melhor para
poder transformar o mundo da exploragfio em que vivemos.

Vale também rememorar como Paulo Freire nos con-
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vidava a paix@o pelos oprimidos, o que levou bell hooks a se
apaixonar pelas idéias freireanas, se propondo a uma educa-
¢do como prética de liberdade, em que se ensina a transgredir,
autorizada por processos compartilhadamente emancipatorios.

Evocando Adélia Prado, estamos convencidas de que
veremos melhor os jardins que florescem subterraneamente
debaixo do chdo das escolas, a medida que procurarmos
encontra-los e realiz4-los. Afinal, muitos destes jardins s6 aguar-
dam o saber cuidar a que se refere Boff.

E tempo de garimpar este terreno, visto por tantos
como minado, € que em nossas pesquisas se revela fértil e
surpreendente a cada dia, apresentando-se como resultado de
muitas resisténcias alimentadas por memorias politicas e €pi-
cas, culturais e escolares, docentes e discentes de luta e de
criacdo. Histdrias que passam de boca em boca, de geracdo
para geracgdo, histérias aparentemente esquecidas embora
registradas em didrios de classe, em cadernos de planos de
aula, em simples apontamentos de professoras, em atas de
conselhos de classe, em albuns de turmas onde cotidianamen-
te algum dos alunos ou alunas deixa a sua marca pessoal ao
escrever sobre o que foi ensinado e aprendido, em fotografias
de formatura, de festas, de passeios. Tudo isso sem falar nas
histdrias inscritas no corpo, nas visceras: no coragdo, sede das
memorias como tdo bem entendeu Platio.

Histdrias que vém de longe trazendo saberes docentes
silenciados mas que reaparecem quando se puxa os fios
embaralhados que as guardavam, ansiosas pela tessitura. Vali-
oso material onde estd acumulada a memdria da escola, tdo
desprezada por quem pesquisa apenas a partir do instituido —
as leis, os regimentos, as normas, os documentos oficiais -
deixando de lado a vida, as paixdes, as alegrias e as dores, a
criac@o didria que possibilitam a inveng@o e a reinvengdo da
escola a cada dia.

E quem n#o viu nas entrevistas ou nas autobiografias de
grandes personagens a lembranga da escola, a recordagio da
professora que marcou a sua vida, ensinando-lhe o prazer de
conhecer, a coragem de criticar € o sonho de revolucionar o
mundo? Depoimentos que convidam a pesquisa a fim de melhor
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ser compreendido o que havia de especial nesta professora lem-
brada num momento de reviséio de uma vida que se fez piiblica.

Estas professoras especiais, que ficaram na meméria
de tantos e tantas, nos ddo pistas do que pode ser a escola, nos
convidando a observar o que nelas acontece hoje.

Como reagem as professoras as criangas que de tdo
pobres precisam de uma bolsa-escola, estimulo a dedicacio
aos estudos, quando a necessidade chama para o trabalho e o
desejo para a brincadeira? Como reagem a violéncia crescente
que com as criangas adentra a escola? O que fazem quando
suas alunas pré-adolescentes aparecem grdavidas sem saber
muitas vezes por qué? O que fazem quando um aluno mal
cheiroso e com a pele cheia de perebas busca nelas o carinho
que a vida Ihe negou? Onde encontram forgas para lidar com
os traficantes de droga que resolvem quando € se a escola vai
funcionar, assumindo ares de donos da escola e deixando os
niveis centrais do sistema de ensino impotentes? E o que pode
fazer a pesquisadora, formada em certezas, que nfo mais déo
conta da complexidade da realidade?

Perguntas, perguntas, perguntas que nos fazemos, pro-
curando respostas em nossa capacidade de observar com ou-
tros olhos, em nossa intui¢do de que apenas os olhos néio déo
conta do desafio de tentar compreender esta escola que néio
estd nos livros e que esta por ser compreendida.

Na busca por compreender, vamos aprendendo a captar
a realidade com todos os sentidos, pois que a escola produz
ruidos, sons graves, agudos, metélicos, agressivos, pungentes,
gritos, sussurros e siléncios, e tem cheiros que falam de fome,
de medo, de desejo, de pobreza, de ansiedade, de dor e de pra-
zer. Tudo isso sem falar nos corpos que quando tocados falam
de suas histdrias, de como foram cuidados ou abandonados.

Ver, ouvir, provar, tocar, cheirar, intuir, imaginar. Sen-
tir o mundo, se deixar impregnar, encharcar, enlamear. Dar
um mergulho na escola em todos os sentidos e com todos os
sentidos. Como Drummond, adquirir o sentimento de mundo
para poder observar cada detalhe do mundo escolar que sem-
pre nos fala do mundo maior que cerca a escola. Observar
com todos os sentidos — aprendizagem que néio se deu em
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nossa formagdo escolar e que, quando se deu, foi por ndo ter-
mos tido medo de viver com todos os riscos.

Observar € um fascinante processo de se abrir ao ou-
tro, de conhecé-lo, enquanto legitimo outro. Como nos ensi-
nou Maturana, s6 aceita plenamente a si mesmo quem aceita o
outro incondicionalmente. L.ogo, na observacdo do outro, tam-
bém vamos aprendendo a nos observar, a nos conhecer, a vi-
ver a dialética do conhecer — o eu € o outro.

E neste processo em que mais aprendemos do que en-
sinamos, vamos melhor compreendendo o que nds proprias €
outros autores e autoras estdvamos dizendo com - a professo-
ra-pesquisadora. Vai ficando mais claro que a professora vai
se tornando pesquisadora (e é sempre um vir a ser) quando se
mostra inconformada com o fracasso escolar de seus alunos e
alunas e insatisfeita com sua prépria prética pedagdgica e se
pde a observar, tentando compreender o que acontece em sua
sala de aula - por que alguns aprendem e outros ndo, por que
alguns se interessam e outros ndo, por que algumas vezes da
certo e outras ndo, por que a teoria que traz de seu curso de
formagao ndo d4 conta da realidade com a qual ela se depara,
por que as explicagdes de causa € efeito, na pratica se mistu-
ram, nos confundem, se contradizem e muitas vezes o efeito
precede a causa.

Entre inquieta e assombrada se pde a refletir, obser-
vando os processos pedagdgicos de que participa, para reco-
nhecer — agora, parodiando Gramsci — de quantas professoras
“massa” ela também € feita. Abre-se, para estas professoras e
professores, a possibilidade de apropriarem-se de sua prépria
pratica e assim exercitarem-se em movimentos indispensdveis
ao pesquisador e a pesquisadora.

Neste processo complexo de fazer-se pesquisador e
pesquisadora, serd necessario rever o que outros observaram
e teorizaram, buscando novas explicagdes, tanto nas estrutu-
ras conceituais ja conhecidas, como em espagos tedricos ape-
nas vislumbrados. E assim que s@o produzidas novas teorias,
partindo da observagao/reflexdo/observacdo em que a pratica
significa um processo de conjugacio e elabora¢ido complexa,
sO possiveis quando na escola existe um espaco de discussdo
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politica da prética pedagdgica coletiva. Quando isto acontece,
a escola e a sala de aula se transformam em espagos de teoria
em movimento, que urgem por serem sistematizados, escritos
e rediscutidos para ampliar esta interlocug@o interminavel, entre
prética-teoria-pratica.
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