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CAPITULO 22

Sobre formacao de
professores e professoras:

qguestdes curriculares

Regina Leite Garcia

Nilda Alves

Enquanto uma de nés trabalha, ha muito, com a ideia de redes de
conhecimentos e significagdes, a outra trabalha com a metafora de ri-
zoma, que aparece, desaparece e reaparece, surpreendendo a quem o
tenta captar e compreender, acabando sempre as duas — Nilda e Re-
gina- se encontrando, pois cada uma de nés vem participando de redes
nacionais e internacionais que se dedicam a tentar captar a complexi-
dade dos cotidianos dentrofora' das escolas e dos praticantes que nelas
e em outras redes educativas atuam, ainda que saibamos ser inapreen-
sivel em sua totalidade.

Nosso pensamento sobre formacdo de professores e professoras
tem sido articulado com a compreensao de que ela se d4 em muiltiplos

1. Esse modo de escrever se tornou necessario ao compreendermos a unidade indissociavel
desses dois termos — como outros que aparecem neste texto — que precisam ser entendidos como
um so, na tentativa de superar a visdo dicotomizada que herdamos da Modernidade e que foi ne-
cessarla a construgdo inicial das ciéncias.
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contextos, em diferentes momentos, num processo que tem infcio m
to antes da entrada em uma escola e que se oficializa num curso ‘V
formagéo de professores e tem continuidade no decorrer da agio doce
te, num rico processo em que priticateoria, em articulagao permanent
vio dando continuidade ao processo intermindvel dessa formagiio, \
fm’:meras e variadas relagoes entre os diferentes contextos — que s
indicados e trabalhados a seguir — organizam o que tem sido denom|
nado “formagao de professores”. A inser¢ao de docentes nestes difere:
tes contextos se dé de forma muito diferenciada e nisso estd a riquesn
dessa formagao. Assim, um curso de formacao de professores e pro
Soras serd mais bem-sucedido se, partindo desta ideia, incorporar i
logos permanentes com os outros contextos, sabendo-os existentey
fornecendo conhecimentos, significagdes, valores, crengas aos quie temon
nos diversos cursos. E, depois do que muitos denominam formath
inicial, frequentemente damos continuidade a formagao docente em‘
cursos de especializacdo? ou em nossos cursos de pos-graduagéo striclo
sensi, nas linhas em que atuamos que envolvem a ideia de cotidianow, !
lissa formagao articula, também, os livros que sao lidos e escritos pregs
cupados com os cotidianos escolares e outros, como se deu com a colo-
G0 Osentido da escola”, com trinta volumes, que organizamos na antiga
editora DPA.* Nesses processos, multiplos e variados, vamos refletin'do
coletivamente, teorizando sobre e retornando 3 pratica, em movimentoy
diversos e em companhia sempre animada de professores e professoran
das escolas do estado em que vivemos e de outros estados, para onde
nos deslocamos para palestras ou pequenos cursos, muitos dos quals
800 ¢ passam a ser estudantes dos cursos em que damos aulas ou coop

denamos, praticantes conosco das pesquisas que coordenamos, coatito-
res de artigos que escrevemos.

2.Como 0"Curso de pos-graduagio lato sensu de alfabetizagédo dos alunos e alunas das classey
populares’ realizado na Universidade Federal Fluminense (UFF), sob a coordenagao de h(‘( I.n. | .I
Garcla, Ja na décima turma com mais de cem monografias produzidas, i e
3, Na UFF, Regina atua no campo de confluéncia “Estudos do cotidiano e da educagao popula!
Na UERJ, Nilda atua na linha de pesquisa “Cotidianos, redes educativas e proc vsscﬁ <lu|‘l l‘l(frll";” F '
4. Essa colegdo Ja tem alguns volumes republicados pela editora DP&AIIL.
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Para nds, estudar os Curriculos de cursos de formagdo de profes- 1
sores e professoras significa buscar compreender os modos e as inten-
sidades como estao inseridos nos multiplos contextos e como esses se
relacionam nos cotidianos vividos por cada um. Admitimos, também,
que em cada um deles as priticasteorias se relacionam, de modo a criar
redes complexas e variadas de conhecimentos e significacdes. E, dada
a imbricagao entre o que ha tempos, acreditdvamos ser um momento
da pratica e outro momento da teoria. Observando em nossas pesqui- |
sas, fomos compreendendo ser a prética, a teoria em movimento e a
teoria, o resultado da reflexdo sobre a prética. Ou seja, fomos desco-
brindo ndo haver pratica despida de teoria tampouco teoria que nao
resulte da prética. Confirmdvamos o que ja encontraramos na Tese II H
sobre Feuerbach (Marx, 2008) — “é na pratica onde o homem tem que ‘
demonstrar a verdade” —, o que nos fazia contestar a defesa de alguns ‘L
colegas marxistas da pregnancia “dos fundamentos tedricos” que
precederiam a prética. Para nds, como para Marx, a prética é o critério
de verdade, por ser na prética que é confirmada a teoria, e quando ndo, ‘
€ na prética que a teoria é atualizada ou mesmo modificada, quando
nao da conta de explicar o que acontece na pratica. ;

Assim, atendendo a nossa preocupacao de busca de coeréncia entre .
contelidoforma e tendo aprendido com as militantes afrodescendentes
norte-americanas que ao mudar o paradigma tedrico epistemolégico —
contetido — inevitavelmente muda a escrita—, a forma — aqui estamos
noés a escrever praticateoriapratica, marcando a mudanga provocada em
nos pela reflexdo politica e coletiva sobre a pratica pedagodgica e suas
consequéncias na formacao de professores e professoras. E talvez para
ficar mais clara a nossa opgao, fomos encontrar em Bakhtin (2009) ser a
forma, a forma de um contetido, e o contetido, o contetido de uma forma.

Contextos de formacao

Depois de muitos e muitos anos de discussao sobre a formagao
de professores e professoras, podemos indicar e precisamos desenvol-
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vgr, no}p'resente, 0s seguintes contextos de formagao: o das praticaste-
ormépratzcas da formagao académica; o das priticasteoriaspriticas peda-
gogicas cotidianas; o das praticasteoriaspriticas das politicas de governo;
0 (:iE'lS praticasteoriaspriticas coletivas dos movimentos sociais; o da;
praticasteoriaspriticas das pesquisas em educagdo; o das prdticas’teorias-
p{'thicasf de produgéo e “usos” de midias; o das praticasteoriaspriticas de
vivencias nas cidades, nos campos, a beira das estradas e por todos o8
espagostenpos em que os seres humanos passam deixando suas marcag

) 1 e
e deixando-se marcar pelos novos processos de relagdes com outros
seres e artefatos culturais.

Lembramos, inicialmente, que esses contextos nao sao espagosten-
pos fechados em si, mas estao, de modos diversos, articulados uns aos
outros, do que os formuladores dos planejamentos dos cursos de forma
Gao de professores e professoras parecem nao se dar conta. Em nogsag
p.esc‘]uisas temos constatado que estes cursos, geralmente, partem dag
d |§c1plinas tedricas, portanto se dando da teoria paraa pratica, nos quais
se indica ser necessario, “antes de qualquer coisa”, “uma bas’e tedrica”
0 que ocupa o planejamento do que sdo denominadas as "disciplinas;
f unda nlnentais”. Esquecem que antes de entrarem em qualquer curso de
formagéo, hoje em nivel superior, os estudantes tiveram entre 12 a 15
anos de escolaridade, nos quais aprenderamensinaram muito sobre o ser
professor, o como ser professor — em cada aula de que participaram
€omo estudantes, em todos os niveis da educacao, em cada brincadeira
d e escola que inventaram quando criangas, em cada situagdo em que ge
viram ensinando ao aprender e aprendendo ao ensinar,

2 ¢

Passamos, em seguida, a apresentar e discutir cada um desses
sortextan y :
contextos, com essas observacgdes anteriores em foco, identificando
algumas das tantas inter-relacdes que estabelecem entre si

O contexto das ‘prdticasteoriaspridticas”
da formacdo académica

Esse é o contexto entendido, oficialmente, como aquele que forma,
; : : ‘
sem que se compreenda que, ha muito, aqueles que o frequentam
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conhecem variadas formas de ser professor e ja possuem preferéncias
a respeito do ser professor, tendo o cuidado de ndo cair na armadilha
ja denunciada por Arroyo da formacdo que antes deforma do que
forma. Mas, o que chamamos, hoje, de “formacdao inicial”, sabendo que
a formacdo continua por toda a vida profissional do docente, € feita
em pouco tempo: em geral quatro anos, e em um tnico turno de estu-
do (ou manha ou tarde ou noite), em nosso pais — e quando feita “a
distancia”, em geral, 0 é, em dois anos. Além desse aspecto, lembramos
que, continuando o modo como desenvolveu sua escolarizagao, as
atividades sdo trabalhadas, em sua maior parte, em disciplinas — essas
divisdes do Curriculo que pouco permitem que surjam trabalhos co-
letivos, tdo necessdrios aos movimentos de criacdo pedagogica. No
caso da chamada “formacao continuada”, as atividades acontecem,
frequentemente, com os professores trabalhando — “em servi¢o”, como
se costuma dizer —, o que dificulta a frequéncia normal as aulas ou
aos momentos presenciais e mesmo on-line, leituras aprofundadas e
discussdes em grupo. As praticas curriculares sao as mesmas: discipli-
nares e, portanto, isoladas nos espagostempos. Além disso, como passa-
mos a realizar, no Brasil, por forca de lei, a formacao na universidade,
essa tendéncia ao isolacionismo disciplinar se acentuou, pela tradigao
universitdria na qual o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagao
disciplinar sao sempre individuais e, em momentos estanques, disso-
ciados entre si — toda a organizacao administrativa universitaria esta
assim organizada, o que em nada contribui para a criacdo coletiva.

Mas por outro lado, em especial nos cursos de Pedagogia — mas
infelizmente, muito pouco nas outras licenciaturas —, gracas a reco-
mendagcoes e lutas de movimentos sociais preocupados com essa for-
magcao e devido a experiéncias praticas de mudangas curriculares de-
senvolvidas em diversas institui¢des universitdrias do pais, foram
sendo criados espagostempos curriculares inovadores. A estes estamos
denominando “componentes curriculares”, ja que nao sado disciplinas
no sentido como as conheciamos: sdo espagostempos interdisciplinares,
multidisciplinares, transdisciplinares e alguns que mais avangaram,
chegando a interculturais, o que vem permitindo e também resultam
de trabalhos conjuntos e mais duradouros, com certa continuidade de
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docente, de discentes, de conteddos, de praticas pedagdgicas, que sio
analisadas e criticadas, continuamente. Um dos éxemplos des’ses (com-
ponentes esta no que vem sendo chamado, em muitas partes do péfs
de PPP (Pesquisa e Pratica Pedagégica) — esta assim, também, na re:
solugao do Conselho Nacional de Educagao para o curso de Pedell gogfa.

5 Néo podemos deixar de nos referir 3 rica experiéncia por nag
vivida quando, em Angra dos Reis, foi eleita a primeira prefeil':ura
petista, cujo prefeito e o secretario de educagdo® nos convidaram a .criar
um Curso de Formacio de Professores que pudesse atender a busca
de um curso superior ptblico e de qualidade democratica. Naquele
m(.)mento, as professoras e professores da rede publica de Angré dos
Reis, portadores de apenas um curso de formagdo de professores dc;
nivel médio, o chamado Curso Normal, em seu movimento péra §0
tornarem melhores profissionais, frequentavam cursos particu]vares
q u‘e os havia, muitos e de m4 qualidade, nas cercanias de Angra‘ dos
Reis. Para ndo nos alongarmos com o que tanto nos apaixonou pode:
mos dizer que o nosso Curso de Formacdo de Professores de’An xra
dos Reis representou o rompimento com certas praticas comuné im
NOSS0 pais, o que nos fez viver a experiéncia de, como “griots” irmog
de norte a sul do Brasil, convidadas a falar sobre o curso, por seu sen-
lid‘o inovador. O curso rompia com a divisdo disciplinar, punhaL efn
didlogo Arte e Educacdo, valia-se de diferentes linguagens inbvava
na afvaliagﬁo € Nno até entdo estdgio e mesmo na elaboragao éle mono-
p,“ra? fias que, como a pesquisa, acompanhava o curso desde o seu iniéio
Foi desta inovagao em Curso de Formagao de Professores que surgit;
para nos a ideia de “professora pesquisadora” pois, as nossas alunés
profcs.soras, ao invés de estagio, viviam a experiéncia inovadora‘ de
pesqu ‘lsar asua propria prética. O que hoje é denominado PPP, ou seja
.l ’e:s'q uisa e Prética Pedagégica, que tem provocado tantos conflitos em’
Inumeras universidades, nasceu com o curso de formagao de profeé-
sores de Angra dos Reis. |

b O o S e o SN T i
. O prefeito era Neirobis Nagae e o secretario de educagdo era Franclsco Potiguara Junlor, O
curso fol iniclado em junho de 1992, ‘ A

R R——

TEMAS DE PEDAGOGIA 495

O contexto das “praticasteoriaspraticas”
pedagdgicas cotidianas

Esse contexto é indicado, com frequéncia, pelos docentes como
aquele no qual, efetivamente, se formam. O “chao” das escolas e das
salas de aula é visto como os espagosternpos nos quais “verdadeiramen-
te” se formam os docentes para as/nas praticas pedagoégicas, por eles
mesmos. Todas as outras atividades — preparacao das aulas, utilizan-
do livros ou outro artefato pedagégico; frequéncia a cursos de forma-
¢ao ou congressos da drea, crescentemente procurados pelos docentes
etc— tudo é entendido como meros “facilitadores” dessa “verdadeira”
formagdo. Em geral, os multiplos espacostempos escolares sdo vistos
como e onde se passa o que é preciso aprender, sejam: as salas de aulas
com as diversas atividades pedagodgicas que nelas sao realizadas; os
contatos didrios com estudantes diversos; a situacdo de materialidade
das salas e das escolas — limpeza; recursos didaticos que possui; pos-
sibilidade de ocupagdo com material criado pelos docentes e pelos
discentes etc. Outros espagostempos sdo, ainda, lembrados como “for-
madores”: a “sala dos professores”, com as trocas que os encontros
possibilitam, quer na hora da entrada, quer na hora do recreio e “seu”
cafezinho; as idas e vindas, quando realizadas em comum, permitindo
conversas nas condugoes; as reunioes pedagogicas, quando as ha — o
que vem ficando cada vez mais raro, seja pelo ritmo acelerado do tra-
balho docente, pelos parcos saldrios que obrigam os professores e
professoras a dupla regéncia correndo diariamente de uma escola para
outra, seja pela “pobreza” material das escolas, seja por inconsequen-
tes acOes de secretarias de educacdo que vém inviabilizando sua rea-
lizacdo, que chegam, em alguns casos conhecidos, a serem proibidas,
0 que nos parece lamentével, pois nossa prépria experiéncia, bem como
as pesquisas que temos realizado, nos fazem defender enfaticamente
a importancia das reunides politico-pedagégicas, tinica via para a
realizacdo de um projeto politico-pedagégico organico, que ha de ser
resultado da discussdo politica coletiva da qual devem participar todos
o0s profissionais da escola, pais e maes, estudantes, ou seja, todos e
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todas ¢ :
h s bjs tém a \’/or com o resultado do que acontece nas escolas, todos
/4
0S “pratiacantes” (Certeau, 1994) dos processos curriculares

: E_preciso considerar que o modo como estagios sao pensados na
ma‘lorla dos cursos de formagao, desde h4 muito, reforca esta ideia:
a0 1rem para a escola, nos estagios docentes, os estudantes sio reco-‘
mendados a observar, anotar e depois praticar o que € certo ou errado
NO que as professoras fazem em suas aulas. Sado recomendados a fixar
O certo e rejeitar o errado, como se durante todos os seus contatos co
a escola ja ndo tivessem feito essas e outras observacoes. E sobretud:)n
embora tenham lido Dewey em algumas das disciplinas do curso séo/
levados a esquecer a sua maxima do learn by doing, no estagio su];sti-

tuida por aprenda observa
ndo e anotando . :
observado. para depois aplicar o

. Nossa posicio a esse respeito € que somos muito mais bem-suce-
didos quando, desde o inicio do curso, desenvolvemos “conversas’
sobre as tantas experiéncias anteriormente vividas e que se encarnam
nos estudantes como modo de ser ou de nao ser professor,/ professora

4 Se pensarmos no tempo de duragdo desse contexto na vida pro-
fissional dos docentes, poderemos afirmar que € muito mais duracfou-
ro qt.le Seu curso inicial ou mesmo que eventuais cursos de formaci

continuada. Nem um, nem os outros terdo grande valor se nao inc(i)r(3
porarem, em seus espagostempos, discussdes intensas e continuadas

O contexto das ‘praticasteorias” das politicas de governo

Eis W b
1 e c~0ntexto inclui, para comecar, as indicagdes sobre Curriculog
Solugoes, pareceres, diretrizes, parametros e outros documentos

— l'.\

6. Para nés, na i ticli [ ;
é + Nas pesquisas com os cotidianos, as conversas'foram sendo entendidas COMo pro-

COS508 [ N‘(()do'(’)g' (O] eCeSSé 10S a essa pe qU 5as OIS deq lddOS d p 0CeSSOs rea aos no d 1
Sae S S a 2
; & : C i U S s [eallzaco ’i
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de cunho oficial — para cursos de formagao de professores e profes-
soras feitas por autoridades educacionais, em qualquer nivel de ensi-
no e esfera do poder ptiblico, mas até mesmo outros documentos sobre
modos de organizar todo o campo da Educagao. Muitas vezes, esses
documentos sao formulados com a participagao de educadores e pes-
quisadores conhecidos, mesmo que contrariem, em muitos aspectos,
os documentos fundadores dos movimentos pela formagao desses
profissionais. Mas para além dessas determinagdes, outras agdes go-
vernamentais atuam no sentido de “formar” docentes: os intimeros
cursos de extensao realizados por secretarias; acordos firmados com
certas universidades — hoje “a moda” passa mais por acordos com
ONGs, em diversos estados e municipios — para realizagao de encon-
tros com docentes (o que, durante certo periodo, eram chamados
“reciclagens” e que ainda sdo chamados de “capacitacdo” — tanto um
como o outro termo indicando, sempre, que os professores e professo-
ras pouco sabem) ou produgdo massiva de textos pedagogicos para
“us0” nas salas de aula; tentativas de implantagao de Curriculos na-
cionais obrigatorios, com a publicagdo de documentos que sdo distri-
buidos em grande quantidade, por todo o pais, com reuniGes explica-
tivas etc. Também aqui alguns movimentos tentaram, durante certo
periodo, contrariar estas caracteristicas de nacionaliza¢ao de Curriculos.
Podemos lembrar os “congressos” que foram realizados em intimeras
prefeituras, em especial governadas pelo PT, em vérios estados brasi-
leiros, buscando fazer aparecer Curriculos locais que contassem com
maior participacao docente e, na maioria dos casos, dos discentes, seus
responsaveis e a comunidade como um todo, em especial, os movi-
mentos sociais organizados.

O contexto das “prdticasteorias” coletivas
dos movimentos sociais

O contexto de atuagao dos movimentos sociais, visto por muitos
como em franca restrigao, precisa ser compreendido tanto nos modos
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como se desenvolve, como naquilo que tem indicado — e conseguido
— quanto a mudangas tanto de formas como de contetidos, alterando
normas e diversas praticas. preciso compreender que esses movi-
mentos vao além de simples respostas politicas as a¢oes das forgas
hegemér.licas. Eles criam saidas proprias, indicam agoes possiveis,
geram crises para que as politicas oficiais sejam modificadas. Destaques
podem ser feitos quanto a isso com as atuacées dos movimentos negros
(aprovagéo da Lein. 10.639/03, sobre a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura Afro-brasileira no Curriculo, complementada
pela Lei n. 11.645/ 2008, que estendeu esta obrigatoriedade a Cultura
Indigena) e de movimentos LGBTT (luta para aprovacio do PLC 122
NO presente momento, com marchas anuais a Brasilia; reconhecimento’
recente do casamento homossexual pelo Superior Tribunal Federal)
E'special destaque precisa ser dado, ainda, as escolas criadas pelo Mb:
v1meITto dos Trabalhadores Sem Terra (MST) que criou Curriculos e
organizagao sintonizados com a sua concepgao de mundo e de homem,
com a sociedade que lutam por criar, que atendam a suas necessidades
(_ prioridades, escolas reconhecidas como legais e de qualidade social
incluindo proposta de formagao de professores, como a desenvolvide-;
em Veranépolis, em que o curso parte da pratica trazida pelos e pelas
militantes, posta em didlogo com a teoria em seu sentido explicativo
— melhor compreender a pratica realizada — e aplicativo — criar al-
ternativas ao ja realizado, retornando com os militantes & pratica,
l"orta nto, o curso parte da pratica, vai a teoria e retorna a prética num
circulo dialético/ dial6gico, no melhor estilo freireano.

. Na compreensao de que nossas agoes cotidianas se dao em muil-
tiplas redes de conhecimentos e significagdes, vamos podendo com-
preender que esses movimentos — nio os criados junto aos processos
capitalistas (partidos e sindicatos), mas os que sao chamados de “novos
movimentos sociais” (dos negros, dos homossexuais, das mulheres
dos sem-terra, dos sem-teto, em dreas urbanas, e de todos e todas qué
v'C‘m sendo privados de seus direitos) — tém um desenvolvimento
rizomatico. Ou seja, tém momentos de atuagao e criacdo visiveis o
momentos de desaparecimento, pelo menos para nossos ”olh()s”r
acostumados ao que é considerado “desenvolvimento” pelos modoé
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de pensar hegemonico. Para estes, s6 podemos considerar que haja o
movimento crescente e linear, sempre para a frente — afinal aprende-
mosensinamos ser assim que o “progresso” funciona, o que nos foi
imposto desde a colonizagdo quando os europeus se apresentavam
para o novo mundo por eles descoberto como a civilizacdo que viria
iluminar os “povos barbaros” que deveriam evoluir, se desenvolver,
tendo como exemplo o padrdo a ser atingido o que era apresentado
pelos invasores europeus. No entanto, a compreensao atual permite
perceber que nunca € assim. E nas pesquisas com os cotidianos busca-
mos identificar, analisar e caracterizar como se desenvolvem os pro-
cessos nas tantas redes educativas, com a participagdo desses movi-
mentos sociais. Por que a grande visibilidade hoje de alguns desses
movimentos e aparente paralisia de outros? Nas questdes curriculares
— em especial, nas dos cursos de formagdo — aqui e ali sentimos a
influéncia que os movimentos negros, feministas, de povos originarios
que um dia chamdvamos indigenas, de homossexuais, tém naquilo
que se vai mudando nesses cursos: acréscimos de “disciplinas” — me-
lhor seria dizer “componentes curriculares” — que tratam de uma ou
outra questao de interesse dos “praticantes” desses movimentos, no
sentido dado por Certeau (1994); seja pela pressao para o aparecimen-
to de “cotas” e a ida massiva de cotistas para os cursos de formagao
de professores, seja pelo direito de ser chamado, na escola, pelo seu
nome de género e nao aquele escrito na certiddo de nascimento, seja
pela realizagao de reunides ou encontros que discutem essas questdes,
e tantas mais, refletindo esses movimentos nas escolas, os movimentos
que se ddo na sociedade e que os manuais escolares conseguem incor-
porar em seus textos.

Quanto ao movimento especifico pela formagao dos profissionais
da educagdo podemos fazer referéncia ao surgimento da Anfope
(Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao),
em 1991, e a organizagao anterior a ela, a Conarcfe (Comissao Nacio-
nal de Reformulagdo dos Cursos de Formagao de Educadores) que
surgiu ap6s um Encontro Nacional — antecedido de encontros esta-
duais e regionais — em novembro de 1983. Desse encontro, surge um
documento, que nunca foi admitido nem mesmo divulgado pelo
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MEC, que organizara os encontros, que traz ideias-base que, duran-
te muitos anos, nortearam as discussdes sobre essa tematica: propo-
sigao de experiéncias institucionais e locais (estaduais e municipais)
a serem discutidas em encontros anuais que permitissem o surgimen-
to e a modificagdo permanente de uma base comum nacional, levan-
do ao surgimento de novas experiéncias locais. Esse movimento
contrariava, em suas bases e aces, as perspectivas de sucessivos
governos que pretendiam implantar Curriculos nacionais tinicos. Nos
tltimos anos, no entanto, o proprio movimento comecou a indicar
possibilidades de implantagdo de Curriculo tnico — baseado na ideia
de “escola tnica”, que nos vem de Gramsci — e os dirigentes e mais
ativos participantes da associa¢io comecaram a se movimentar no
sentido de colaboragdes com os governos, com o objetivo de fazer
surgir esse Curriculo tnico. No entanto, algumas poucas experiéncias
fora dessas ideias ainda aparecem, aqui e ali, exigindo acompanha-
mento pelas pesquisas nos/dos/com os cotidianos.

O contexto das “prdticasteoriasprdticas”
das pesquisas em educacéo

Porque muitos formadores de docentes sio também pesquisado-
res, em alguns momentos, tendemos a confundir este contexto com o
primeiro estudado. No entanto, essa confusio precisa ser desfeita. Em
primeiro lugar, porque ha também uma formagao para ser pesquisador
que nao se confunde com aquela de ser professor, embora os caminhos
sejam, em alguns trechos, os mesmos. Mas, desde sempre, foram dois
caminhos que assumiram “postos” diferentes na hierarquia capitalis-
ta, 0 que pode ser visto quer pelas diferencas salariais, quer pelas
chamadas que os primeiros tém para “colaborar” com pfojetos de
forgas hegemonicas — e como contribuem, algumas VeZes!! I Outra
questdo a tratar € a de que se as pesquisas com os cotidianos tém as-
sumido a necessidade de a¢oes de pesquisa na formagao de professo-
res = ja falamos no “componente curricular” PPP (Pesquisa e Pratica
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Pedagdgica), entendemos que essa pesquisa, necessaria a formacgao de
docentes, nao pode ser confundida com os processos de “iniciagao
cientifica”. A pesquisa necessaria a formagado de professores — e pe-
dagogos — é aquela que permite o ‘uso’ de processos de pesquisa
(desde a observacao até a escrita sobre conhecimentos acumulados nos
processos) sobre as atividades desenvolvidas nas praticas nas tantas
redes educativas existentes e nas quais estes profissionais sao chama-
dos a atuar. Lembremos, ainda, que essas praticas tém relagdes dife-
rentes tanto daquelas que precisamos ter com as praticas em pesquisa,
como as que articulamos com as teorias existentes.

Além disso, verificamos que hd um crescente “uso” (Certeau, 1994)
de resultados de pesquisa em cursos de formacao de professores, bem
como em outros contextos: pelos movimentos de professores e profes-
soras; pelas autoridades educacionais (que contratam, em geral, pes-
quisas proprias). Por outro lado, outras redes de conhecimentos e
significa¢des vém se articulando com o que é produzido por esse con-
texto: o desenvolvimento de publicagdes — sejam em livros ou em
revistas — a que tém acesso os “praticantes” (Certeau, 1994) das int-
meras redes educativas; o mesmo vem acontecendo com reunides,
congressos, coléquios que vém sendo organizados pelas diversas or-
ganizagoes sociais: de secretarias de educacao a sindicatos, passando
pelos novos movimentos sociais organizados. Nao podemos esquecer,
também, o acesso crescente que os pesquisadores estdo tendo a outras
midias: jornais, redes de televisdo e radio, internet, blogs, Facebook e
até o surpreendente Wikileaks, além de filmes retratando essas redes
educativas — e, especialmente, as escolas e as relagdes docentes-dis-
centes. Assim, as redes de conhecimentos e significagdes, em multiplos
contatos com o “mundo da pesquisa” —ndo s6 no campo educacional,
nao esquegamos — vém contribuindo para a divulgagao de resultados,
duavidas, “verdades” do campo cientifico, incentivando aquilo que
Santos (1989) chamou de “segunda ruptura epistemoldgica”.

Anteriormente nos referimos a pesquisa no sentido do “ser pes-
quisador”, credenciado por 6rgao de pesquisa que lhe concede bolsa
de pesquisador a partir da aprovagao de seu projeto de pesquisa e que
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vai a escola visando pesquisar o que 14 acontece, teorizar sobre o
pesquisado, elaborando relatério ao final de sua pesquisa — algumas
vezes tese de doutorado ou disserta¢do de mestrado —, atendendo as
exigéncias dos 6rgaos de pesquisas e da universidade a qual esta
vinculado. O crescente nimero de revistas e livros cumpre o papel de
socializar o resultado das pesquisas realizadas. A cada ano, esse pes-
quisador participa de congressos de pesquisa em educacio do Brasil
— na Anped, no Endipe etc. — quando se d4 a discussdes sobre as
diferentes pesquisas apresentadas. Este é um pesquisador reconheci-
do enquanto tal.

Mas hd um outro tipo de pesquisa, talvez pesquisa entre aspas,
que acontece na sala de aula e que resulta de forte compromisso de
professoras com o sucesso escolar de seus estudantes e de seu incon-
formismo com o insucesso de alguns. Essas professoras nio se confor-
Mam com esse insucesso, pondo-se a se fazer perguntas para as quais
Ndo encontra respostas sobre o que acontece na sala de aula, vez que
ja superou a desculpa facil da “dificuldade de aprendizagem” e busca
melhores explicaces. Nesse processo, a professora se vale de todos os
recursos teoricos de que dispée, aguca seus sentidos e sensibilidade,
na tentativa de melhor compreender o que lhe estd sendo Incompreen-
sivel, busca o auxilio de suas companheiras de trabalho e se poe a
“investigar” o que acontece no cotidiano processo de aprenderensinar,
Talvez pudéssemos denominar este fazer investigativo de “observacao
comprometida”, ou mesmo, pedindo de empréstimo a Fals Borda,
pudéssemos denomina-lo ”observagéo-agéo”, por se tratar de uma
postura investigativa da professora que leva a a¢ao. Com o resultado
do que a “acdo pesquisadora” da professora capta, torna-se possivel a
cla criar alternativas curriculares que possam responder ao seu inten-
to de melhor ensinaraprender e ao desejo dos alunos e alunas de apren-
derensinar, o que ainda ndo sabem e desejam saber e o que sabem ¢
desejam ensinar.

Longe de pretendermos afirmar que esses processos vividos pelag
professoras — a que temos denominado professora-pesquisadora —

fejam uma pesquisa, como classicamente é entendida. Trata-se apenas
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de uma resposta frequente ao impasse vivido pela professora comp
metida, que assume uma postura investigativa a fim de melhor com-
preender o que acontece em sua classe e que estd ligado ao processo

de aprenderensinar. |

Nas pesquisas curriculares, na tendéncia cha‘mada de pesquisas
“nos/dos/com os cotidianos”, realizadas por diversos gr~upos em
universidades brasileiras, esses movimentos e processos vao apare-
cendo. Em todas as pesquisas desenvolvidas existe um po/n‘fo comum:
o encaminhamento articulado da priticateoriapritica — préticas que se
desenvolvem com criagdo de pensamentos e pensamentos que se c‘le—
senvolvem a partir de praticas. De um lado, enfrenta'ndo os desafios
cotidianos, em Curriculo, das professoras compromehdias;. de 01~1tro, a
condigao de ver aquilo que os modos de pensar hegemsmmo nao I‘;OS
permite ver — a criagdo permanente dos processos curriculares pelos

praticantes de Curriculo.

O contexto das “prdticasteorias” de producdo
e “‘usos” de midias

Mesmo considerando a diversidade crescente das midias, o que
forma uma intrincada rede de relacoes, € preciso entendé-las como um
dos contextos de formacao de docentes relacionado de modos diferen-
tes com os outros contextos indicados e atuando, de modo complexo,
com as diversas redes educativas. Se lembrarmos, por exerr.lp.lo, 0
contexto familiar e 0s processos de incorporagao de crengas re1.1glosas
nas relagdes com as escolas, percebemos intimeros aspec‘ios: e mcaga—
cidade, até o presente, da maioria das escolas — o que r_lao d.lfere 0s
cursos de formacado de professores — de incorporar a d%ver51dad<? .re-
ligiosa existente no pais (Guedes, 2005), o que V&‘li te/r e,1p010 e‘rr'l farmh.as
de determinadas tendéncias religiosas, nas quais s6 é perm‘1t1~do assis-
tir ou ouvir programas de determinados canais de .te.l~ev1sao out d.e
estagdo de radio e para as quais os praticantes de r.ehg1oes d.e ma.rlz)

africana sao “o diabo” ou apenas “crendice”. As leituras de jornais e
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outros periodicos tém mostrado esses conflitos. Apresenga de adeptos
de religies evangélicas ou pentecostais, as fortes reaces desses alunos
e alunas, por exemplo, as aulas de antropologia, a reacao destes grupos
ainiciativa do MEC de enviar para as escolas manuais de dentdncia da
homofobia, a pressdo de alguns grupos evangélicos aliados a grupos
catolicos de tornar obrigatério o ensino de religido nas escolas, as reu-
nides em horarios Vagos nos cursos de formagdo de professores nas
universidades, em que grupos de evangélicos leem a Biblia, cantam
canticos religiosos e discutem o que fazer no sentido de se contrapor
ao que lhes parece antirreligioso, enfim, tudo isso é algo que vem au-
mentando. Quer dizer, vai tendo uma crescente influéncia no desen-
volvimento curricular nas escolas e nas universidades.

Pesquisas desenvolvidas com as midias — em especial televisio
e video e, mais recentemente, internet — tém permitido identificar
modos como as criangas, os jovens e os adultos, com os professores
entre eles, vao desenvolvendo relagcdes com elas (Filé, 2000; Alves, 2004,
2005). Pesquisas com os cotidianos, preocupadas com as relagbes que
0s docentes estabelecem com o mundo da comunicacdo da televisao,
em diversas geracées, ajudam a compreender 0s modos como asredes
de conhecimentos e significagdes vao se articulando com esses meios
para além da reproducio e da transmissao, criando tecnologias nos
“us0s” cotidianos de artefatos culturais (Alves, 1999 /2002 ;2002 /2005;
2005/2008). E crescente o niimero de radios comunitérias que resultam
de uma articulacao entre professores, alunos e membros da comuni-
dade, que estabelecem comunica¢ao com outras radios comunitarias,
¢ que se transformam algumas vezes em componente curricular, na
medida em que diferentes disciplinas rompem a divisio disciplinar
estabelecendo didlogos interculturais. Assim também, algumas escolas,
desde hd muito, criaram €Spaco para o cinema como componente
curricular, mais uma vez resultante de um didlogo escola-familia-co-
munidade, e para o que a relagdo televisdo-video contribuiu em gran-
de medida. Importante destacar que nao se trata apenas de promover
sessoes de cinema, o que ja seria bom, mas sobretudo da possibilidade
de uso do cinema como linguagem a ser desenvolvida nas escolas por
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docentes e discentes, em espagostempos para trocas de conhecimentos
e significacdes de todo o tipo. , .
Essas relacdes vao se dando, por um lado e para além de esPec1al
insisténcia na compra de artefatos tecnolégicos por secretarias de
educagdo, porque as criancas e os jovens — alunos e alunas”— em seu’s
faceis, diversos e duradouros contatos com as cham.adas novas ITH_
dias” vém criando canais inusitados para os conhecm.le-ntos e as s~1g—
nificacdes dentro das redes cotidianas e, com isto, exigindo relag(?es
de seus docentes — e seus responsdveis — com as mesmas. Alfefn
disso, precisamos lembrar que os docentes quefstao hO].e e~m exerc1-C1E
na Educacgao Basica se “formaram” com o “uso” da televisao, especia
mente, mas também com outras midias. E as lan houses se enca‘rregam
de ampliar esta formacao que tdo pouco a escola reconhece, p0.13 com(Z)
compreender que uma crianga parega analfabeta na escola e seja capa
de ler e escrever no computador da lan house? Algumas vezes, em re-
lacdo com jogos descritos em inglés? (Taveira, 1998)

O contexto das “praticasteorias” de vivéncias nas cidades,
nos campos e a margem das estradas

O “sentimento” de estar, viver, sentir, ser e conviver em ambien-
te urbano, rural ou aquele da beira das estradas, como acontece com
o MST, cria condi¢des de compreender o quanto esse contexto atualna
formacgao de seus moradores, com os docentes en~tre eles”, que‘r pe o,s,
“percursos” que fazem, quer pela variedade ou ndo dos “ambientes
com que tomam contato — e as diversas. forcas que nel‘es att(liam ;
quer incorporando “paisagens” diferenc1a<'ias e ie relacpnag cz/a;m
diferentes ‘praticantes” oriundos de mﬁ1t1p1aAs .comumda es .”E o
contrario, da afirmativa incorporada pela influéncia dé chamada “Es-
cola Nova” no pensamento pedagégico do mundo oc1dental,'de que
os muros das escolas eram s6lidos e precisavam ser postos abalxol;na's
pesquisas com os cotidianos, na compreensao das redes de con eSI)

mentos e significagoes em que vivemos, percebemos que 0s muros nac
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demandas que se colocam no presente, para entdo podermos planejar
um futuro que responda as necessidades e expectativas que se colocam
na contemporaneidade. Exemplo disso é o desencontro que vem
acontecendo no Brasil entre as demandas de um processo de indus-
trializagdo, que anuncia o Brasil como a quarta economia no ranking
mundial, e uma escola de nivel médio — e mesmo a de nivel superior
—, que néo estd formando técnicos qualificados para atender a essa
demanda, o que tem levado a industria brasileira a buscar fora do
pais, técnicos qualificados que possam atender as suas necessidades.
Fica claro ndo ter havido um planejamento estratégico, o que vem
acontecendo nas economias de ponta, ou seja, nossos formuladores
de politicas educacionais ndo foram a nossa histéria para melhor
compreender a presente conjuntura nacional e internacional em que
vivemos, de modo a realizar um planejamento que pudesse responder
as necessidades em nosso pais, construindo assim a possibilidade de

um futuro desejado.
Mas, se sequer conseguimos superar o analfabetismo endémico...

E alguns acreditam resolver o problema da alfabetizagao no Brasil com
‘provinha Brasil’, com treino para ter sucesso na provinha, como se o
complexo processo de alfabetizagao se resolvesse com uma “severa e
centralizada avaliagdo”, ignorando ser a alfabetizacdo um processo
que tem inicio muito antes da crianga, que vive numa sociedade letra-
da, entrar na escola, tendo continuidade por toda a vida... o grande
desafio do Brasil é conseguir o que tantas sociedades alcangaram —

alfabetizar toda a populagao.

Numa escola como a nossa, em que grande parte dos responsaveis
pela formacao de novos docentes foi formada numa perspectiva euro-
céntrica (basta analisar as bibliografias dos cursos e as referéncias bi-
bliograficas dos seus textos, em que a maioria dos autores citados sao
europeus ou norte-americanos e quando brasileiros pensam como
europeus), ha que se promover o pensamento descolonial indispensa-
vel a um giro descolonizador, conforme Dussel (2011). Os professores
ou professoras formados numa escola monocultural eurocéntrica re-

petem em sua agao o que la no século XVI fizeram os invasores euro-
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peus, que aos povos ancestrais chegavam a considerar nao terem alma
e aos negros africanos traziam para as terras conquistadas como escra-
vos para melhor pilharem as riquezas que nestas terras havia. Hobs-
bawm (1978) chega a afirmar ter sido com as riquezas levadas das
terras descobertas pelos portugueses que foi possivel a Revolugao
Industrial na Inglaterra, pois o que ficava em Portugal era gasto para
fazer igrejas. E por que afirmamos este como um dos desafios contem-
poraneos aos cursos de formagao de professores? E porque se formos
analisar as estatisticas de reprovacao e niveis de escolaridade atingida,
além da situacdo no mercado de trabalho, os afrodescendentes estao
sempre em situagao desfavoravel.

Estes nos parecem alguns dos desafios que se colocam contem-
poraneamente para quem, como nos, se pretende lutando por um
mundo melhor, um mundo em que diferentes mundos sejam reconhe-
cidos na riqueza de suas diferencas, encontrando espagos de expres-
sao. Estamos propondo, numa sociedade multicultural como a nossa,
que os Curriculos em realizagdo das escolas de todos os niveis, com
destaque para os Cursos de Formagao de Professores e Professoras,
seja um Curriculo pluricultural, que possa melhor preparar futuros
professores e professoras, capazes de incorporar no Curriculo escolar
0s diversos saberes que os diferentes grupos socioculturais trazem de
suas experiéncias histéricas. Talvez possamos chegar um dia a mate-
rializar a utopia de alguns de nés, que se refere ao que até hoje deno-
minamos Universidade: que ela possa se transformar numa verdadeira
Pluri-versidade, resultante do didlogo intercultural entre os conheci-
mentos historicamente acumulados reconhecidos como a cultura, com
0 murmdrio incansavel dos conhecimentos que resultam das lutas
dos afrodescendentes, dos povos originarios, dos movimentos sociais,

de todos os grupos que foram historicamente subalternizados como
nao sabentes.

Assim teremos em todos os niveis de escolaridade culturas pro-
blematizadas em agao, e atualizagdo nos Curriculos em permanente

movimento de realizagdo, capazes de sintonizar com a complexidade
da sociedade em que vivemos.

T
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